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Dans ses commentaires du travail, lenseignant indique que le ma-
lentendu est, a ses yeux, linguistique et que sa résolution reléve donc de
la consultation d’'un dictionnaire. [étudiante a utilisé le mot «travailler»
en se basant sur les usages en hongrois ou, apparemment, le verbe ren-
voie exclusivement au travail salarié. Pour son interlocutrice, au contrai-
re, on utilise le verbe travailler pour désigner toute activité intense. Mais
nous trouvons-nous ici dans un malentendu relevant d’'une sorte d’inter-
férence lexicale hongrois-francais? Non, il n'y pas erreur de létudiante
hongroise, il y a non compréhension de I'usage de travailler en franqais.
La non-compréhension est ici étroitement liée a la situation. Dans cet
exemple sopposent donc deux conceptions tres différentes de la signifi-
cation. Pour le professeur, chaque mot a une signification en dehors de
tout usage, pour Iétudiante, non.

Linterprétation de létudiante saccorde bien a un point de vue prag-
matique qui considére que le sens d'un mot correspond a son usage. De
ce point de vue I'incompréhension porte sur une divergence dans les pra-
tiques. Il met a jour un désaccord qui existe aussi dans la communauté
francophone. Dans son livre La place, Annie Ernaux décrit cette méme
incompréhension qui existe entre elle (étudiante) et son pere (ouvrier,
puis petit commergant) qui se refuse a donner le nom de travail aux lon-
gues soirées détudes de sa fille. Cette incompréhension qui affecte leur
relation tout au long du roman montre a quel point un désaccord sur
un mot peut étre profond et ne peut se résoudre simplement en ouvrant
un dictionnaire; il montre aussi a quel point il est illusoire de vouloir
séparer ce qui releve de la culture de ce qui releve de la langue dans les
pratiques effectives du langage.

Ces divergences de vues entre [étudiante et lenseignant — parce qu’ils
amenent les interlocuteurs a négocier leur interprétation du malenten-
du, contribuent a permettre a Iétudiante de se situer au sein de la com-
munauté de pratique a laquelle elle cherche a appartenir: en 'amenant a
comprendre le malentendu, lenseignant contribue a créer les conditions
de son intégration.
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4.2. Ne pas étre compris

Dans lexemple précédent, nous avons vu que comprendre une
phrase ne voulait pas dire comprendre les mots qui la composent, mais
comprendre une pratique langagiére d’'une certaine communauté langa-
giere. La compréhension a quelque chose de culturel. Elle dépend de la
familiarité qu'un individu entretient avec une communauté de pratique
comme nous pouvons le voir dans lexemple suivant:

Exemple 2

Quand ma belle-mére est rentreeyelle était trés heureuse de me
voir préparer un diner pour eux. Mais la situation dewient génante
pour moi au moment ou elle m’a vu mettre tous les déchets dans
le méme sac de poubelle. Alors elle m’a demandé/pourquoi je
ne mettais pas la peau de ’orange dans le compost. Je ne savais
pas quoi dire, car je ne savais pas ce quj €tait le compost. Alors,
mon mari m’a expliqué et il a profité p\o'lfme faire comprendrgL

que j’avais mis seute-la-peubete ensemble (boites vides, papier,
plastique et reafg e 1égumes) et que,en Suisseles gens séparent
tout pour . ?ecyclage. 2l 2 t o

Ensuite, il a fallu que e classifie ] pour ia mettre

Ici, Iétudiante guatémalteque ne sait pas ce que veut dire «le com-
post», mais comme dans lexemple précédent le sens du mot est lié a un
usage. Si cest sa belle-mere qui révele la regle en brisant ce qui est tou-
jours allé de soi pour elle, cest son mari qui tente de lui en faire com-
prendre les raisons. La relation a I'ancienne et a la nouvelle communauté
langagiere tient a des relations affectives qui peuvent expliquer la frus-
tration et la géne:

dans le sac adéquat. Je me suis sentie un peu frustré/et génﬁjf' car
je me suis rendue compte de cette différence cultlrellyet sociale
avec mon pays sqfd, car au Guatemala,
onn .':_li pas trop de conscience pour l’environnement, et faire le
recyclage ce n’est pas dans nos habitudes ni préoccupations.
Aprés, la mére m’a expliqué I'importance quj a la nature et
I’environnement pour les Suisses. —
C’est grace a cela qu amten ans mon appartement j’ai un
compost, un sac poufie plas , un autre pour le carton, un
autre pour le verre et j’ai trouve ¢a trés bien.
Dans mon pays, le Guatemala, on fait pas le rec cla e, pas dans
les foyers en tout cas. On met toutfia poubell ensembl¢/et on s
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Dans ce cas d'incompréhension, il y a un choc entre les habitudes
de deux communautés de pratiques différentes, ce qui affecte profon-
dément la personne. Se joue alors un conflit de loyauté envers I'une et
envers lautre. A quelle communauté voudrait-elle appartenir ? Dans la-
quelle aimerait-elle étre comprise? Ici, [étudiante décide d’adopter l'usa-
ge du compost. Elle le fait, dit-elle, parce quelle trouve ¢a bien. Cest la
dimension éthique dont nous avons parlé plus haut.

Mais comme nous allons le voir maintenant, le changement nest pas
toujours possible tant notre langue maternelle nous a donné une secon-
de nature dont il est tres difficile de se défaire.

4.3. Limite de la compréhension

Exemple 3

Lexemple précédent montre bien comment l'apprentissage du sens
du mot est lié a la compréhension de son usage. Il montre aussi que cet
apprentissage est lié a une adhésion éthique aux usages d'une commu-
nauté. Il a, par contre, le défaut de laisser penser que l'adoption d’'un
nouveau comportement langagier (lié au «compost») dépend unique-
ment de la relation qu'un apprenant tisse avec sa nouvelle communauté
(en loccurrence avec son mari ou sa belle-mere). Mais I'adoption d’une
nouvelle maniere détre en rapport avec une nouvelle identité langagiere
ne dépend pas uniquement de facteurs sociaux, elle peut aussi heurter
«la nature» que nous avons héritée de notre langue premiére.

Dans lexemple qui suit une étudiante russe décrit ses difficultés a
dire «bonjour, comment ¢a va ?» avec le méme ton qu'un francophone
de Suisse romande.

Quand je suis arrivée en Suisse, il y a déja un certain temps, j’ai eu beaucoup
. . oL -
de difficultés peur prononcer les mots: « Bonjour, comment ¢a va ?» en
e
P ' souriant et avec une voix adoucie. Souvent, j’ai remarque_i[quvl ma maniére de
curn s - vt L Luert % les laissai lexes. On n’ I al
oy saluerles geng les laissait un peu perplexes. On n’a pas eu la méme valeur
dleernre, cetfe ierles g peu perp P . e
. sociale pour cet acte de salutation. Les normes de polftey/de la société/d’ou je
suis venufl n’étaient pas pareille. Certainement les citoyens suisses me
considéraient comme une femme mal polie. A mon tour, j’ai pensé, d’ailleurs
A
vorla vme

” comme la plupart des Slaves qui viennent d’arriver en Suisse, que c’est une
n;,ndm/ah,ﬂ«

forme d’hypocrisie complétement inutile.

Lenseignant ne comprend pas treés bien ce que veut dire [¢tudiante.
Il écrit ainsi en marge «pourriez-vous la décrire, cette maniére?». L'in-
compréhension de sa communauté daccueil qui la considére comme une
femme mal polie se double, ici, de I'incompréhension de lenseignant qui
ne voit pas le malentendu culturel dont parle étudiante:
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w w ﬁ"‘-‘/“k je probléme n’est pas exagéré. Au début du séjour en Suisse, la plupart des
v suee . . Commmmnt femmes vivent un enfer 4 cause de ce probléme. J’envisage d’approfondir les
M ‘ observations sur cette donnée dans deux directions :
,547:;‘: /21. M/; \M;:Z 1. Aspect social. Comment ce type de problémes touche des gens de .@
vowd L différent niveau (sexe, age, statut sociale).
d&uﬁd k,‘/\p\/“ﬁ’&{r;l,wm w[’u/é Aenesn Heer aaéﬁ/'&é%

f’”‘ Al e Jé%éldc ve) »m?uala Corvvecnel
a‘”""l\l—“ ~ UV o eiblen © .9

Alors que [étudiante montre comment le ton d’'une expression com-
me «bonjour, comment ¢a va ?» a une dimension sociale puisque le fait
de ne pas l'adopter vous fait passer pour quelquun de mal poli, lensei-
gnant ne voit pas en quoi la nature corporelle de la voix humaine a un
rapport avec la parole humaine d’'un point de vue culturel (social):

2., Aspect physiologie de I’homme. Faire une hypothése entre la

différence pour «la physiologie de sourire » entre un slave et un

suisse.

B Tﬂ: pev dm'r‘... ‘ R
Bl e g‘l/&’ /N W:/o«/oﬁ’z - e M%/é '

Sur cette deuxiéme version du travail, [¢tudiante ajoute des remar-
ques aux remarques de lenseignant en réaffirmant son désir de mettre
en rapport nature et culture. Lenseignant ne lentend toujours pas et sen
tient a une stricte dichotomie entre nature et culture:

g ﬁs‘(szﬂ‘ M{/m//e*v? A28 /é/ﬂ/_{é‘( W

/
M/M/J%/éfévz J/ﬁj/ﬁ/% /ﬁ/ﬁg;g%% /4{7/54/ %4 /
A f[y/m/ biriprzoer B f;
Covanue At ot haut, I ot v e i cale fasen de poon A proFleime v B
E[M}/V\L ol 'vne ownadipe alhnde nur 4 nm% 1%::*;&4::!4*4%&%@ g Lo

Dans la troisieme version de son travail, [étudiante explique ses ré-
ticences a Iégard de cette maniére de sexprimer ainsi que le temps qu’il
lui a fallu pour l'accepter (sa formulation porte encore la marque de ses
hésitations):

a(sLoeH
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J’ai eu besoin d’un certain temps pour faire une sorte de «balayage
culturel », pour accepter cette maniére de saluer, ou d’adopter ce genre de
«petite voix » comme lorsqu’on parle avec les enfants ou méme avec les

animaux, quelque chose comme : «Oh, comme il est chou votre petit minou ! ».

Puis comme le lui a demandé lenseignant, létudiante essaie de dé-
crire un peu plus précisément ce quelle entend par petite voix. Dans le
paragraphe ci-dessous, elle montre comment dans le langage la signi-
fication ne peut pas étre séparée de lexpression. La petite voix va de
pair avec le sourire qui va de pair avec le «bonjour». Le linguistique et
le culturel ne peuvent pas étre séparés, le sujet parlant a incorporé sa
langue, celui qui veut l'apprendre doit entrer dans une nouvelle peau...
ou non. Une langue que l'on apprend devient une seconde nature. Si lon
veut en apprendre une autre, il faut que notre nouvelle peau se fasse a
I'ancienne. Pour [étudiante russe, cela n’a rien dévident:

D’abord j’aimerais dire qu\ﬁ/’ en essaygnt_zﬂlalyser ce probleme @ « sourire
hypocrite » et de 4 petite voix », je me suis rendu compte que presque toujours
les deux vont ensemble. Mon mari, par exemple, en parlent gi"téléphone avec
un clientW « sa petit voix », ce quiest tout a fait norma_!ﬁ;
mais& méme temps}il sour_f malgré que son client-;e le voit pas. La méne
chose se passe avec ma belle fille quand elle parleauchatsansse T
compte quq en disant : «Oh, commeé tu est beau Osiris ! », elle fait la méme

g e

mimique qu’elle it en disant : «Bonjour Diana ». Essayez de saluer votre

voisin en souriant mais sans Lem votre voix, ¢ est—a-dlre avec une

e
? voix narrative. Si voug arnvesﬂz moi personnellement je n’arrive pas,-e-est va
revhe ! A R
row U:M"‘l . vous paraitre trés étrange et amﬁcwlﬁ Donc j’aimerais soutenir I'idée de
e ———e T
Y] lh divoeca M[‘ Y’ _— compatibitit€ de ces deux traits de comportement
Lo connes o Apres les années que j’ai passeuen Suisse, il est assez difficile pour moi

Dans sa correction lenseignant reformule en marge ce que veut dire
Iétudiante. Il propose le terme «indissociabilité» pour décrier le rapport
entre expression verbale et expression corporelle. Il entre ainsi dans le
raisonnement de létudiante pour s'accorder avec elle.

Il ne comprenait pas ce que voulait dire [étudiante par «petite voix»
dans la deuxiéme version de son travail:

B - o n et \
Ve complimuits a2 o prere vt e omalysewidhnele
A/ow h fu/.n/!/LrMO.

Introduction a la culture frangaise et francophone
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Dans la troisieme version, il la comprend et adhére a son propos:

// Trer bon heawradl , fmd‘—wrv‘watmmhm frnca %Wuww Zemm “w
eondunt amee ml-odc;.mze.

Introduction a la culture frangaise et francophone

Conclusion

Lexamen de nos exemples nous a permis de mettre en évidence le
caractere processuel de la compréhension: dans un premier temps, l'ac-
teur social est confronté a une expérience qui lui fait perdre Iévidence,
lallant de soi du déroulement de I'interaction. Dans sa relation de cette
perte dévidence, il est amené a tenter de comprendre les pratiques de
I'(des) autochtone(s). Pour les comprendre il doit en trouver des expli-
cations. Une fois cette activité de rationalisation effectuée, l'acteur social
peut accepter la pratique et I'adopter.

Congu de cette maniere, l'apprentissage d'une langue étrangere est
une socialisation qui entraine de profondes modifications identitaires.
Nous avons ainsi montré apres Vygotski que le processus social par le-
quel un nouveau membre d'une communauté essaie de s'intégrer a une
nouvelle communauté langagiere implique une profonde transforma-
tion. Il faut noter de plus que cette transformation affecte lenseignant
également, en effet, pas plus que létudiant(e), il ne peut se situer dans
un lieu qui se situerait en dehors du langage qui le constitue autant qu’il
constitue la communauté langagiére.

Les conséquences didactiques de cette maniére de concevoir ce que
signifie «je comprends» ou «je ne comprends pay» ne pourront étre envi-
sagées ici de maniere détaillée. Il faut néanmoins souligner les transfor-
mations que subissent les activités langagieres de compréhension écrite
et orale dans une perspective actionnelle ou - comme nous avons préféré
la dénommer - pragmatique: la compétence de compréhension se mani-
feste a travers des activités et non plus par des processus mentaux: pour
évaluer, il faut donc trouver des maniéres de permettre a I'utilisateur de
la manifester. De ce point de vue, la fiche dobservation est un élément
central d’'un dispositif denseignement de la langue étrangere.

a(sLoeH
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B Epap , Tepes JKanpe

O JHEBHUKY BOPABKA KAO OITTEJAJIY ¥
YYEIBY CTPAHOT JE3UKA

Pesume

¥V oBoM unaHKy, 6aBrheMo ce HAYMHOM Ha Koju He(ppaHKODOHM CTYIeHT! (CTYAEHTKNUbE),
KOju XVBe 1 CTyaupajy y Jlosauu, ppankopoHOM Ipajy, FoBOpe o CBOjuM Telikohama jja pas-
yMejy 1 [ [ajy CMIcao KyITYpHUM U3pasuMa MU UCKYCTBUMA Koje cycpely y cBakofHEeBHOM
xuBoTy. Ocnamajyhnu ce Ha w1xoBe peun, nokyurahemo fa okapakrepuiemMo 1 feduHnieMo
11ITa [IPEJCTAB/bAjy U3PasM ,,pasyMeM I ,,He pasyMeM  KaJja X M3TOBOPHM CTPAHAL] HA HEKOM je-
3UKY Uy Hekoj KynTypu. ITokasahemo fia je pasyMeBambe Mja/IOIIKY MM MHTEPAKIIMCKY TIPO-
I1ec, fia je 3amodeto obpaharmeM (y 0BOM CIydajy IpefaBady) i fa yBIady IPUMAOLA Y IPOLIeC,
HaBoziehn ra ja ApyruM oumMa I7efja Ha KyATypy KOjoj IpUIazia.

Y npyrom peny, BusieheMo fa HepasyMeBamwe MOXe OuTH cxBaheHO Kao Hempunagame jeli-
HOj j€3UYKOj 3ajeTHNIN.
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Y tpehem meny, Bunehemo fa mpemaBad HeMa TPAaHCIAPEHTHO pasyMeBarbe COICTBEHE je-
3MUKe 3ajeNHIILe, I [, aKO je OH MeMjaTop KOju MOMaXKe CTYHEeHTY (CTyLeHTKubu) fa 6yme
cxsaheH, 1 OH caM MOXKe HELITO Hay4YMUTV O CBOM COIICTBEHOM je3MKY U, CIEACTBEHO TOME, O
camoMme ceOu.

YumeHuie Ha kKoje hemo ce ocmoHMTN mpomsalie Cy M3 MUCaHe aKTUBHOCTM (IMCaibe
3aIla)Kamba) II0Be3aHe ca JHEBHMKOM 6OpaBKa KOjy je IpeyIoxkmo mpefaBad GpaHI[yCKOT Kao
CTPAHOT jesuKa.

Hpummeno: 11. 02. 2011.
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UN ESPACE VERBAL DE THEATRE A DIDACTISER:
LE CAS DE IONESCO

Lespace verbal de Ionesco extrémement riche, sest montré pertinent
aux fins didactiques pour le travail linguistique et littéraire a un niveau
avancé (académique). Les jeux du langage ionesquien permettent a len-
seignant une utilisation éclectique des approches didactiques et ouvrent
a lapprenant différentes possibilités dexercices phonologiques, morpho-
syntaxiques, sémantiques et heuristiques.

Le but de notre approche didactique vise a développer chez l'ap-
prenant les stratégies de lecture d’un texte dramaturgique de Ionesco,
douvrir des pistes de communication, d’interprétation et de traitement
des textes par différentes méthodes didactiques (cognitive, interactive,
structuraliste, pragmatique), par étapes: exercices de perception orale
et visuelle, de production orale et écrite, d'improvisation etc.) Lessai de
didactisation de lespace verbal de Ionesco est censé hausser chez Iap-
prenant la motivation d’apprentissage, transformer un apprenant/lecteur
passif en lecteur/ co-producteur actif.

Par cette communication, nous voulons faciliter l'apprentissage de la
langue frangaise et suggérer un enseignement conforme aux principes de
la didactique de nos jours.

Mots-clés: langage absurde, didactiser, communication interactive,
stratégies de lecture, perception hiérarchisée, interprétation orale/écrite

Introduction

Lespace verbal de théatre, vu sous I'angle de lenseignement /apprentissa-
ge des langues étrangéres a un niveau avancé (académique) sest montré
comme un materiel pertinant a étre didactisé dans le but dacquisition/
apprentissage des structures de la langue, des faits culturels et littéraires,
et a la fois, des compétences communicatives. Le théatre de l'absurde
de Ionesco, une représentation vivante de I'impuissance du Verbe et de
la crise de la communucation interpersonnelle, peut servir, paradoxale-
ment, aux fins didactiques du dévéloppement des activités communica-
tives en classe centrées sur l'apprenant.

tanja.sotra@gmail.com
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La didactisation d’un texte de théatre de Ionesco, permet a lensei-
gnant de mettre en oeuvre des outils pédagogiques qui mobilisent la
compréhension, la négociation et lexpression du sens et a l'apprenat
d'utiliser la langue cible pour exprimer ses compétences acquises ou
pour reproduire le texte méme sur la scéne.

Bien qu'un texte pour le théatre soit écrit avant tout pour étre joué,
cest par le biais de la lecture que les intéressés entrent dans son espa-
ce verbal. Cest sur le projet de la lecture qu'un enseignant habile peut
déployer les pratiques inspirées par les théories de la parole: le struc-
turalisme, la théorie de la communication, la psychologie cognitive, la
linguistique pragmatique. Pour ébaucher une approche éclectique pour
laquelle opte la didactique d’aujourd’hui, nous nallons quen mentionner
quelques-unes qui sont décisives pour la didactique da la deuxéme moi-
tié du 20¢ siecle.

Les approches didactique axées sur la lecture puisent leurs tehniques
a partle structuralisme linguistique (De Saussure) et la théorie de la com-
munication (Jacobson), dans la théorie fondée sur les actes de paroles
(Austin 1962 et Searl 1969), dans la théorie de Iénonciation (Benveniste
1966), dans lesthétique de la réception (Jaus1978) et la phénoménolo-
gie de la lecture qui traite de I'interacion entre le lecteur et le texte (Iser
1976, Eco 1979), la théorie du discours, (Ducrot 1984), la linguistique
textuelle (Maingueneau 1990, Adam 1991, Kerbrat-Orecchioni 1999,
Culioli 2000). Le cognitivisme, a son tour y a donné sa contribution im-
portante surtout avec les recherches sur les stratégies dapprentissage,
dont les premiers essais remontent en 1975 (Stern, Rubin) et prouvent,
par la suite, leur efficacité (O’Malley, Chamot, 1990) dans un cadre insi-
titutionnel.

Le discours théatral a cause de sa nature dialogique peut étre consi-
dérée comme un document (pseudo-) authentique qui prépare les ap-
prenants au jeu et «qui les détendent devant les difficultés linguistiques
données sous formes dérisoires» (Cornaire/Germain 1999: 71). Les jeux
du langage de Ionesco didactisés favorisant le principe ludique peuvent
transformer la classe de langue en un lieu privilégié¢ ou 'apprenant tout
en passant par les étapes d’une triple relation interactive, apprenant-en-
seignant, apprenant-texte, apprenant-apprenant, développe son aptitude
a la communication. .

Ainsi, en faisant les va-et-vient entre tous les plans des «lectures in-
teractives» (Cicurel 1991), l'apprenant «souvre a la pluralité de ses ré-
ceptions, construt lui-méme progressivement le sens» (Iser 1997: 49)
d’'un texte dramaturgique, «approfondit ses connaissances, éveille sa
conscience», (Iser 1997: 50). Au cours de son expérience intaractive il
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développe dans la méme mesure les stratégies de lexpression orale et
I'habileté d’interprétations originales et créatives de loeuvre théatrale.

Didactiser un texte de théatre a aussi son coté pratique: on peut do-
ser les séquences convenablement, en dispenser en petites quantités pour
les exploiter soit en vue d’'une tache a court terme (micro-lecture, jeux
de role en classe etc), soit en vue d’'une tache de «prolongement a long
terme» (macro-lecture, lectures a plusieurs reprises a la maison ou jeu
de théatre etc).

Les savoirs stratégiques: apprendre a apprendre, apprendre a lire

Lexpérience pratique a confirmé quen didactique des langues étran-
geres, en général, l'acquisition des savoirs stratégiques facilite les projets
pédagogiques. Certaines stratégies d’apprentissage (apprendre a appren-
dre et apprendre a lire) peuvent avoir chez l'apprenant un effet compen-
satoire par rapport a ses composantes linguistiques limitées.

Parmi les recherches sur les stratégies dapprentissage, nous optons
pour la typologie de O’Malley et Chamot (O’Malley, Chamot 1990: 137-
139) qui sest montrée pertinente dans notre essai de lectures interactives
executés sur le cas de Ionseco.

La tache «dapprendre a lire» appuyée par les stratégies: «métaco-
gnitives, cognitives et socio-culturelles» exige Iélaboration des lectures
par étapes aux objectifs bien précis. Lenseignant engage l'apprenant a la
réflexion a haute voix, a prendre la parole, a faire des commentaires, des
hypotheses, des liaisons associatives, a poser des questions a propos du
texte. Toutes ces activités langagiéres interactives autour du texte ne de-
mandent pas nécessairement de connaissances préalables liées aux do-
maines réferentiels, a la matiére méme (en loccurence, sur le théatre de
labsurde, sur Ionesco ou sa filiére littéraire). Le lecteur ainsi guidé sera
rassuré a entrer tout seul dans des recherches plus complexes, a en pro-
duire des interprétations orales, écrites ou jouées.

Passons en revue les stratégies dapprentissages (v. Cyr 1998: 39)
pour voir ensuite leur fonctionnement pratique:

Primo: les stratégies métacognitives développent, avant tout, le
contrdle des activités de lecture par les techniques suivantes: I'anticipa-
tion ou la planification, l'attention générale et sélective, I'identification
d’un probleme, l'autogestion (ou autocontrole du processus de lecture),
lautoévaluation.

Secundo: les stratégies, dites, cognitives, introduisent l'apprenant
dans «une interaction (constante) avec la matiere, et lui apprennent des
techniques spécifiques qui l'aident a dévoiler toutes les couches du texte,
a savoir: la répétition, l'utilisation de ressources, le classement, la prise
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de notes, la déduction ou I'induction, la substitution, le résumé, le trans-
fert des connaissances, I'inférence.

Tertio: pour ce qui est des stratégies socio-affectives elles impliquent
«linteraction avec une autre personne» dans le but de clarifier/vérifier
ses hypothéses ce qui sous-entend une coopération (un travail a deux,
par groupe), un contrdle des émotions, un autorenforcement.

L’ usage de ces stratégies par l'apprenant lié au langage des anti-héros
ionesquiens élargit ses horizons linguistiques, fixe et clarifie ses connais-
sances phonologiques, lexicales, synatxiques ou sémantique. Les propos
sur lespace verbal ionesquien imprévisible deviennent un instrument de
socialisation et de coopération.

La premiére étape: une micro-lecture iteractive (enseignant-
lecteur-texte):

Pour sensibiliser l'apprenant a un texte de 'absurde, pour le mettre
a méme la source du langage ionesquien, nous proposons la didactisa-
tion d’'un extrait de la Cantatrice chauve, piece modele du «tragique du
langage», (Ionesco 1966: 63-64). Il s'agit, ici, de la scéne finale ou I'inco-
hérence (lexicale, syntaxique et sémantique) du dialogue absurde atteint
son point de culmination et ot, par leffet de contraste ionesquien ces
«dérapages verbaux» sont récompensés par la cohérence sonore.

M. SMITH: Je men vais habiter ma cagna dans mes cacaoyers.

Mme MARTIN: Les cacaoyers des cacaoyeres donnent pas des cacahoue-
tes, donnent du cacao! Les cacaoyers des cacaoyeres donnent pas des caca-
houetes, donnent du cacao!

Mme SMITH: Les souris ont des sourcils, les sourcils nont pas de souris.
Mme MARTIN: Touche pas ma babouche!

M. MARTIN: Bouge pas la babouche!

M. SMITH: Touche la mouche, mouche pas la touche.

Mme MARTIN: La mouche bouge.

Mme SMITH: Mouche ta bouche.

M. MARTIN: Mouche le chasse-mouche, mouche le chasse-mouche.

M. SMITH: Escarmoucher escarmoucher!

Mme MARTIN: Scaramouche!

Mme SMITH: Sainte-Nitouche!

M. MARTIN: Ten as une couche!

M.SMITH: Tu membouches.

Mme MARTIN: Sainte Nitouche touche mas cartouches.

Mme SMITH: Ny touchez pas, elle est brisée.

M. MARTIN: Sully!

M. SMITH: Prudhomme!

Mme MARTIN, M. SMITH: Frangois.
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Mme SMITH, M. MARTIN: Coppée.

Mme MARTIN, M. SMITH: Coppée Sully!

Mme SMITH, M. MARTIN: Prudhomme Frangois.

Mme MARTIN: Espeéce de glouglouteurs, espéces de glouglouteuses.

M. MARTIN: Mariette, cul de marmite!

Mme SMITH: Khrishnamourti, Khrishnamourti, Khrishnamourti!

M. SMITH: Le pape dérape! Le pape na pas de soupape. La soupape a un
pape.

Mme MARTIN: Bazar, Balzac, Bazaine!

M. MARTIN: Bizarre, beaux-arts, baisers!

M. SMITH: A, e,i,0,u,3a,¢e,1,0,u, a, &1, 0, u, 1!

Mme MARTIN: B, ¢, d, f, g, 1, m,n,p, 1,5, t, v, w, X, z!

Mme MARTIN: De lail a leau, du lait a l’ail!

Mme SMITH, imitant le train: Teuff, teuff, teuff, teuff, teuff, teuff, teuff,
teuff, teuff,

teuff!

M. SMITH: Cest!

Mme MARTIN: Pas!

M. MARTIN: Par!

Mme SMITH: La!

M. SMITH: Cest!

Mme MARTIN: Par!

M. MARTIN: I!

Mme SMITH: Ci!

Tous ensemble, au comble de la fureur, hurlent les uns aux oreilles des
Autres. La lumiére sest éteinte. Dans lobscurité on entend sur un rythme
De plus en plus rapide:

TOUS ENSEMBLE: Ceest pas par la, cest par ici, cest pas par la, cest par ici,
cest pas par la, cest par ici, cest pas par 1, cest par ici, cest pas par 13, cest
par ici, cest pas par la, cest par ici!

Les paroles cessent brusquement. De nouveau, lumiére. M. et Mme Martin
sont assis comme les Smith au début de la piéce. La piéce recommence avec
les Martin, qui disent exactement les répliques des Smith dans la Ire scéne,
tandis que le rideau se ferme doucement.

Rideau.

Dans un premier temps, on procede a la hiérarchisation de la per-
ception de l'apprenant et a la pratique de son activité langagiere a partir
des premieres observations.

Lors du visionnement global (qui fait partie des stratégies métaco-
gnitives stimulant lattention générale et sélective) l'apprenant constate
des signes typographiques différents, marqueurs de deux types dénon-
ciation: «extra-scénique» (Gardes-Tamine, Pellizza 1998: 121) - ou
Iénonciateur /auteur sadresse au lecteur (les 3 didascalies, caractéres en
italique) et «intra-scéniques» (le discours des interlocuteurs sur la scene,
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caractére d'imprimerie). Lapprenant est cencé reconnaitre demblée la li-
gne de démarcation entre deux situations de communication.

S’il est engagé a observer lorganisation des répliques échangées, par
«une lecture balayage» (Cicurel 1991: 16) il pourra faire ses premiéres
suppositions sur la communication intra-scénique (entre les personna-
ges). Il est flagrant quelle explose et devient un échange de répliques
qui nont pas de contenu informationnel, est faite de dialogues en coq-
a-l'ane, de répétitions de bouts de phrases, de syntagmes, de mots et de
sons parfois incompréhensibles.

Par T'usage de loutil pédagogique «la conversation frontale» len-
seignant stimule 'apprenant aux activités orales liées a une observation
superficielle du coté formel du texte. Il aura a donner ses commentaires
sur:

- le type de communication (s’il sagit d’'une séquence monologale,
dialogale ou multilogale)

- la relation entre les personnages (reconnaitre la présence de deux
couples, les Smith/les Martin)

— lordre de leur prise de la parole (alternance réguliére, nombre et
nature des repliques)

—la durée de leurs répliques (assez bien partagée)

- la modalisation (selon les signes de ponctuation: assertion, inter-
jection, négation)

— les onomatopées (teuff, teuff, teuff)

- les lieux problématiques au niveau lexical (la désagrégation des
mots en lettres — voyelles et en consonnes, les répliques de M.
Smith et de Mme Martin)

- les séquences de répétions et daccumulations graphiques

- le lieu problématique au niveau syntaxique (les 8 énoncés, consi-
tuants d’'une seule phrase).

La deuxiéme étape (interaction lecteur-texte-autres personnes):

Dans un deuxieme temps, a 'aide des stratégies cognitives le lecteur
sera mené vers un contact plus approfondi avec le texte et il fera un tra-
vail individuel (ou par groupe) sur le corpus textuel. Pour déchiffrer les
significations et en déduire les conclusions sur le sens, au lieu de sap-
puyer uniquement sur ses impressions personelles il devra trouver les
faits matériels du texte pour justifier ses hypoteses.

Pendant cette étape, centrée toujours sur des taches a court terme
(travail en classe) le lecteur passe aux micro-lectures et aux «micro-ana-
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lyses», (Adam 1991: 161-168). Comme les stratégies cognitives impli-
quent un travail concret 'apprenant fera des lectures fragmentaires en
prenant des notes pour saisir, au fur et a mesure, le fil de la structure de
cette séquence dialogique au niveau de Iénonciation, de la phonologie,
du lexique et de la syntaxe, au niveau de I'incohérence sémantique et
thématique, du rythme du débit etc. Donc, l'apprenant/lecteur sera ame-
né a faire, puisant dans ses connaissances linguistiques anterieurs, des
classements, des regroupements, des substitutions, des analogies, des
étiquetages. Tout le temps il est guidé par lenseignant qui lui donne les
indications pour qu’il focalise sa perception sur tous les indices dans le
texte. En méme temps, il communique avec d’autres personnes en classe,
il vérifie et répete certains faits, les mémorise, les sélectionne. Encouragé
par le méme projet commun de lecture, il fait, donc, toute une série de
micro-lectures par couches, en interaction permanente avec le texte et
les autres personnes.

Dirigé par lenseignant vers les lectures interactives sur les plans
multiples 'apprennant trouvera des informations précises en vue d’'une
discussion ultérieure.

La lecture sur le plan de I'énonciation, lui révele:

— que cette suite dénoncés est fortement dénuée de déictiques por-
teurs de la communication. La relation entre les interlocuteurs
nexiste pratiquement pas: 'absence de déictiques de personne:
JE-TU ou VOUS de politesse est évidente, a part un seul exemple
a la forme de I'impératif a la modalité négative du verbe toucher
pronnoncé comme un «acte réactif» (Charaudeau, Maingueneau
2002: 18) qui na rien a voir avec le contexte: «N'y touchez pas» (la
réaction a la déclaration de Mme Martin: Sainte Nitouche touche
ma cartouche). Les énoncés sont au—dela de la relation JE-TTU, ils
nont pas de role communicationnel. Récités sur un rythme rapide,
sans progression d’information, ils ne sont qu'un rabachage, en
fonction du maintien de la relation sociale absurde dans un espace
affectif vide.

- la présence de deux déictiques spatiaux (la et ici) dans le dialogue
final, a double connotation, I'une réelle (liée a lespace de Iénoncia-
tion) et l'autre évoquant le tragique cosmique.

La lecture sur le plan phonologique, lors de laquelle 'apprenant

aura:

— a identifier la densité phonique due aux allitérations et aux asso-
nances dans des jeux de mots (faire un décompte) qui produisent
des chaines homophoniques pour vérifer I'hypothese sur la so-
norité poétique et leffet comique des syntagmes (Mariette, cul de
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marmite! le pape dérape! Le pape na pas de soupape. La soupape a
un pape. Bazar, Balzac, Bazaine! Bizarre, beaux-arts, baisers! De
lail a leau, du lait a lail !)

—a les classer dapres les dominantes phoniques (les répliques a 2
dominantes phoniques «ca» et «co»: Quelle cascade de cacades, 8
fois; Cactus, Coccyx ! coccus ! cocardard ! cochon ! etc)

—a remarquer le double effet au niveau sémantique dts a la coin-
cidence phonologique des syntagmes qui nont pas le méme code
graphique: Cest pas par ici... = Ses pas par la... et, par la suite, une
identification du reste de Iénoncé parvenant comme un echo ...
cest par ici = ses pa(s) (r) ici

— La lecture sur le plan lexical/syntaxique, ou il devra:

— chercher dans le dictionnaire et dénoter les mots rares (cacaoyer,
cacaoyére, escarmoucheur etc.), les syntagmes nominaux amalga-
més (de lail a leau, du lait a lail, quelles cascades de cacades), dis-
tinguer les néologismes (glouglouteurs, glouglouteuses, etc.) et leur
sens.

— souligner leffet néfaste pour le sens d’une inversion dans lordre
des constituants des phrases (Le pape na pas de soupape. La soupa-
pe a un pape,) qui produit une structure syntaxique parfaitement
correcte, mais asémantique. Ce type de perturbations syntaxico-
sémantique a leffet comique représente le principe fondamental
du discours de I'absurde ionesquien.

- la délocalisation verticale des constituants d'une phrase sous une
forte pression de l'angoisse du Vide au moment final dénoncia-
tion:

M. S: Cest ! (présentatif incomplet)

Mme: Pas ! (adverbe de négation)

M. Martin: Par ! (préposition)

Mme Smith: La ! (adverbe, le premier déictique spatial qui rétablit
cette situation de Iénonciation intra-scénique)

M. Smith: Cest !

Mme Martin: Par !

M. Martin: 1! (la syllabation du deuxieme déictique spatial, dé-
composition phonologique)

Mme Smith: Ci! (fin du deuxieme déictique spatial qui termine
cette suite de 8 quasi-répliques)

- noter la recomposition linéaire de ces éléments (énoncé final ré-
pété 6 fois) qui se densifient et résonnent en écholalie; ils peuvent
se traduire comme: «a la recherche inutile de la sortie».

1436
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La lecture sur le plan sémantique/thématique:

la conotation des répliques finales décomposées sur le plan thé-
matique peuvent étre saisies comme des cris au secours des per-
sonnes cherchant la sortie (le tragique ontologique - 'homme
incurrablement perdu dans le vide de lexistence)

noter les autres moments du langage désagrégés et leur connota-
tion («a e i 0 u» a 3 reprise se terminant par la consonne de haute
fréquence «i» suivie de «b,c,d...) la mort de la pensée dans du
vivant, le plus haut degré du tragique ionesquien).

reconnaitre les 3 éléments intertextuels dissociés en 6 énoncés
avec 2 croisements (Iévocation de Sully Prudhomme, poete fran-
cais de la fin du 19eme siécle, parnassien, le premier lauréat du
Prix Nobel en littérature en 1901, et de Frangois Coppée, dra-
maturge et romancier frangais, son contemporain) et [évocation
triplement répété de Khrishnamourti (philosophe et éducateur
indien mort en 1986, a lorigine d'une nouvelle école philosophi-
que qui renvoie ’homme a sa propre pensée et son propre com-
portement). Ce nest que par le contexte quon puisse comprendre
ces éléments intertextuels: la futilité des noms propres connus si
le langage est vidé desprit.

La lecture sur le plan stylistique

reconnaitre la référence formelle que Ionesco fait a la dramatur-
gie classique: la prononciation du dialogue final imite la fome de
stichomythie

noter le nombre des répliques rimées, des allitérations et des as-
sonnances pour vérifier les effet du hallo poétique et du comique
du langage qui devraient contrebalancer le manque de sens.
noter le principe ionesquien dont il construit les tournures mé-
taphoriques: les glissements sémantiques du littéral vers le rap-
porté: Espéces de glouglouteurs, espéces de glouglouteuses! (I'as-
sociation des sémémes de lordre volailler-humain); ou encore:
Mariette, cul de marmite! suivi de la réplique: Khrishnamourti,
Krishnamourti, Krishnamourti! (juxtaposition des idées de lor-
dre banal-philosophique)

La lecture sur le plan pragmatique
- suivre s’il y a une analogie pragmatique entre les faits énonciatifs

et les actions. La situation dénonciation finale congue comme une
sorte de dispute «rituelle» (Adam 1991: 111) peut devenir lobjet
d’une recherche du rapport entre le «dit» et le «fait»: voir quels pa-
rametres sonores de cette ritualisation (répétitions, accélerations
du débit, syllabations ou vocalisations des mots) traduisent quels

a(aLoeH

Ev-6Cv ¢ LLOC*

4371



Sotra-Katunari¢T.

1438

états affectifs (bouleversments, énervements, suffocations, apha-
sie), quels mouvements, gestes, mimiques.

A force de suivre la décomposition de ce discours théatral si Iap-
prenant accomplit ses taches a court terme en classe il est conduit a
confirmer ou a renoncer a ses hypotheses sur la destruction du syste-
me pensée-langage. Pour controler confirmer, ou renoncer a ses idées
et ses émotions, pour «sautorenforcer» il est forcément introduit dans
I'interaction avec ceux de son alentours immédiat, au cours de laquelle
il adopte les techniques de coopération des stratégies socio-affectives.
Contrairement a ce qui se passe avec le discours sur la scéne qui se fige,
les activités déclenchées par la lecture a divers niveaux menent l'appre-
nant au sein de la communication interactive.

La troiséme étape — essais de macro-lectures (iteraction lecteur-
texte)

Les démarches pédagogiques de la lecture autonome font appel a
lobservation, a l'apréhension, a la cognition de texte et de sa structure
complexe.

Lapproche structuraliste, qui suppose que le sens est immanent a la
structure et qui, avant tout, impose une analyse formelle global, a donné
a la didactique de la lecture un nombre considerable doutils et de nou-
velles techniques. Ils servent au méme objectif: sensibiliser l'apprenant
a des données de lensemble du texte, lui apprendre les stratégies d'une
macro-lecture pour l'approcher aux sens multiples et a lesthétique de
loeuvre.

Lenseignant continue, donc, a instruire l'apprenant comment ob-
server la composition, découvrir certaines lois dans la macro-structure,
trouver les grandes lignes de la piece, lenchainement et la longueur des
scénes et de séquences, les changements de rythme, les indices de locali-
sation spatiale. Les stratégies de lecture une fois acquises, l'apprenant re-
court a Iélaboration des plans de lecture, a la mise de lensemble du texte
en schémas ou «en tableaux» ( «la lecture tabulaire», Adam 1991: 193).

Lalecture du texte dramatique exige une triple planification: du code
écrit, du code sonore et du code scénographique. Le travail de schéma-
tisation exige de l'apprenant une perception concentrée aux différents
niveaux du discours théatral et de nouvelles lectures interactives, (cette
fois-ci, 'interaction se crée sur l'axe lecteur-texte)

La lecture sur le plan global
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- le schéma narratif: structure (un couple anglais, les Smith, at-
tend ses amis a diner; les invités, un deuxieme couple anglais, les
Martin, arrivent; la servante est affairée pour les servir; pendant
qu’ils discutent un pompier inattendu entre et perturbe la soi-
rée; la soirée se termine en péle-méle qui sarréte brusquement;
la scéne finale est la répétition de la scéne douverture avec les
Martin a la place des Smith).

- le schéma dramaturgique: définir les séquences scéniques (XI
en tout, délimitées par les entrées et les sorties des personnages);
analyser le plan des répliques (longueur des énoncés, masse de
mots, la progression syntaxique, l'alternance des énoncés, la pri-
se da la parole par les protagonistes etc.); percevoir les séquen-
ces-clés (larrivée des Martin, l'arrivée/le départ du Pompier); le
changement du rythme du jeu (entrées/sorties de la servante et
du pompier); accélération du rythme - le pic du tragique existen-
tiel (scene finale XI),

- le schéma thématique: la fréquence et la répétition de theémes, la
progression thématique, a partir de la routine anodine jusquau
tragique de I'Ennui, (au termes heidegeriens, représentation vi-
vante du Néant), la signification des thémes dans la situation
énonciative donnée, les superpositions et les juxtaposition du
tragique/comique etc),

- classifier les themes centraux a connotations tragiques: le tragi-
que individuel (existentiel, ontologique, cosmique), le tragique
social (du couple, des relations familiales, des relations conven-
tionnelles),

- classification des effets comiques de bas et de haut niveaux selon
Bergson: «le comique des formes et des mouvements» (Bergson
1969: 22-23), celui de cirque (gags de répétitions gestuelles et vo-
cales), et le comique de situation et le comique de mots (Bergson
1969: 51) (jeux de mots recherchés, quiproquo, calembours ver-
sifiés, ironies, etc.), le comique de caractére («inadaptation de la
personne a la société», Bergson 1969: 101).

— le schéma de situations énonciatives intra—scéniques:
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— analyser les déictiques de personnes (QUI parle a QUI), l'activité
dialogique

— découvrir les indices de «la subjectivité (aliénation) dans le lan-
gage et des luiex de ses inscriptions» (Kerbrat—Orecchioni 2002:
39-163): travail sur les substantifs, les verbes et les adjectifs (ob-

jectifs, subjectifs, évaluatifs, affectifs etc) les adverbes
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— analyser les «apostrophes» (la fagon dont le locuteur interpelle son
colocuteur pour déterminer les relations interpersonnelles), et les
rapports des locuteurs avec la réalité, pour repérer les glissement
du sens vers 'absurd) etc.

- le plan pragmatique:
- reperage des types d’actes de parole (information, menace, pro-
messe, débat, dispute), et leurs effets potentiels scéniques

— «[étude des relations existant entre les signes et leurs utilisateurs»
(Kerbrat-Orecchioni 2002: 205).

Une lecture expressive

— travail sur la lecture a haute voix du point de vue didactique de-
mande les techniques de loralisation correcte de tous les parame-
tres paraverbaux (intonation, rythme, mouvements vocaux etc) ce
qui correspond en principe a lentrainement & une bonne pronon-
ciation, et une lecture expressive a l'appropriation de signifiants
non-verbaux (pauses, cris, onomatopées etc.) Comme le dirait
Eco (1979: 92) on peut décider de la signification d’'une énoncia-
tion verbale d’apres « /.../ des éléments tonémiques, la situation
sociale (et) le geste (qui) peuvent intarvenir en priorité».

La lecture sur le plan scénographique

- repérage des indices explicites et implicites, prétextes potentiels de
la disposition des protagonistes sur la scene, de leurs mouvements,
gesticulation, mimiques

- notification de lordre des apparitions/disparitions des personna-
ges, des indications sur le décor etc.

La lecture extratextuelle

Silapprenant est formé en bon lecteur il saura lors de sa lecture, ma-
nipuler facilement toutes les stratégies cognitives mentionnées y com-
pris le transfert des connaissances. Ainsi, La Cantatrice chauve a partir
de ses significations virtuelles peut—elle lui offrir un large champ délé-
ments liés aux contextes encyclopédiques, littéraires, philosophiques,
théatraux, artistiques, qu’il lira dans le texte et qu’il pourra réinterpréter
d’'une manieére critique.

En didactique de FLE la recheche des savoirs encyclopédiques fait
partie des taches a prolongement a long terme, cest-a-dire du travail
autonome hors classe. Tout dépend de I'angle sous lequel le lecteur abor-
de le texte. Du coup, par ses lectures prolongées un bon lecteur peut lier
la production dramaturgique de Ionesco aux autres domaines de réfé-
rence, a savoir:
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—au genre «du théatre de l'absurde» et ses représentants de Iépoque
(Beckett, Adamov),

— au théatre surréaliste et a toute une génération a «lécriture automa-
tique», a la lignée décrivains, dramaturges et poetes qui l'avaient
créée (a partir de Jarry, Apollinaire, Vitrac, Cocteau et autres),

- au groupe de pataphysiciens et aux iconoclastes marqués par I'idée
conductrice sur le monde du non-sens dans lequel on vit (dont
Ionesco est un des représentants éminent) parmi lesquels: Boris
Vian, Raymond Queneau, Jean Baudrillard, Marcel Duchamp,
Max Ernst, Jean Miro, Jacques Prévert et autres,

—au groupe, né du méme mouvement, intitulé OuLiPo, (I'Ouvroir
de Littérature Potentielle). Certains des textes de Ionesco sont évi-
dement anticipateurs de «[écriture a contraintes» qui passionnera
Queneau, Georges Perec, Calvino et autres.

- a la grande tradition frangaise carnavalesque et celle de la Renais-
sance, a la littérature du genre burlesque ot les auteurs comme le
grand Rabelais, par exemple, commencent a faire des jongleries
avec la langue,

- ou encore, lire Ionesco comme un dramaturge postmoderniste,
prédécesseur d'un Novarina et de son théatre de la parole, son
théatre vide, incarnation de la vie daujourd’hui qui est devenue
«une apocalypse absurde et joyeuse» (Solers 2002: 9).

En guise de conclusion

Le théatre de Ionesco de par sa nature polyvalente ouvre une large
perspective de la pluralité de receptions et d’interprétations fantaisistes.

Notre approche didactique na pas d’autre ambition que de proposer
aux enseignants/apprenants un points de vue qui ne prétend pas étre
lapproche clé dentrée dans lespace vebral de notre auteur souvent mal
compris. Par cette présentation de stratégies de lectures interactives sur
le cas de Ionesco, nous voulions conduire l'apprenant a pénétrer couche
par couche dans son oeuvre, a utiliser spontanément toute ses connais-
sances antérieures, a élargir son champs perceptif, a sentrainer a réflé-
chir aux problemes linguistiques, a repérer les ambiguités, a examiner
son intuition linguistique, a dresser ses hypotheses sur la thématique de
‘absurde, a résoudre les difficultés en discutant avec les autres, a adop-
ter une habilité de décomposer et de recomposer les structures et den
porter des jugements, a hausser ses criteres sur une seuvre dart, a former
son gott esthétique. En intégrant les nouvelles connaissances il est censé

a(sLoeH

EV-6Cv ¢ LLOC .

4411



Sotra-Katunari¢T.

1442

acquérir en frangais langue étrangere une capacité langagiere pour en
raisonner et discuter en oral et par écrit.

En un mot, lobjectif final de notre approche devrait menér l'appre-
nant a la «réorganisation de sa structure cognitive» (Cornaire, Germain
1999: 41), a trasformer un apprenant/lecteur passif en lecteur/ co-pro-
ducteur actif ce qui est le but supréme de tout apprentissage des lan-
gues.
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Tarjana lllorpa-Karynapuh

OUTAKTU3OBATU IIO30PUIINHN BEPBAJIHU ITPOCTOP:
CJIVUYAJ JOHECKO
Pesnme

JoHecKOB BepOamHM IPOCTOP M3Y3eTHO GOrat, MOKa3ao Ce MOTONHNUM 3a peann3anyjy au-
HaKTUYKVX [M/beBa BE3aHUX 3a JMHTBUCTUYKE U KIbVDKEBHE aHA/MM3e TEeKCTa Ha YHUBEP3U-
TETCKOM HUBOY. JOHECKOBe je3nuke urpe omoryhasajy HacTaBHUKY Kopuinheme eKIeKTIIKOr
AMAAKTIIKOT IPUCTYIIA, 4 CTYAEHTY OTBapajy pasmuduTe MoryhHoCTH 3a Besx6e Ha CBMM HUBO-
uMa: GOHOMOIMIKOM, MOP(OCHHTAKCIIKOM, CEMAHTIIKOM, XEYPUCTIIKOM .

Llwb Hamer AMFAKTUYKOT IPNUCTYIA TXM Ka TOME Aa KOX CTyHeHTa pasBuje epukacHe
CTpareruje Y1Tamba JOHECKOBOT IIO30PUIIHOT TEKCTA, /fa OTBOPY HOBE OKBIUPE 3a KOMYHUKALY
U VHTepPIIpeTALNjy U paj Ha TeKCTY IMyTeM Pas/MIMTUX AUAAKTUIKIX TOCTYIaKa (KOTHUTUB-
HI, MHTEPAKTVBHI, CTPYKTYPATUCTUYKY, IPArMaTNYIKI) U TO 110 eTanama pafehn Ha: Bexx6ama
nepleniyje/pereniije yCMeHe U BU3YeIHe, IPOAYKIMje YCMeHe U MUCMEHE, MHTepIIpeTaluje
UTH).

IToky1uaj AupaKTHU3aLyje JOHeCKOBOr BepbOalHOr IpocTopa Tpebano 61 fa KOf CTyAeHTa
HOAMTHe IIpar MOTKUBAllMje 3a yUelbe, Ia IpeoOpasy MacUBHOTI CTYAEHTA/INTAO0LA ¥ aKTUBHOT
YNMTAOIa/KOMPOYKTOpa.

OBaKBIM IIPEIIOrOM YKeJIeN CMO [ia OJIAKIIAMO y4erbe PPAHIYCKOT Ka0 CTPAHOT je3MKa I
Jia IPWIATOAMMO HACTaBY IpaMaTiKe/KibVDKEBHOCT IPUHIMIINMA [JAHAIIbe AUJAKTHKE.

ITpummeno: 11. 02. 2011
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LACQUISITION DU FLE ET LA COMPETENCE
DISCURSIVE: SUR LA MAITRISE DES GENRES
DISCURSIFS A DORAL

Le présent article traite la problématique de la compétence
discursive et la maitrise de ses genres principaux a loral en classe
de FLE a travers l'analyse du Cadre européen commun de réfé-
rences pour les langues et des résultats de certaines recherches
dans le domaine. Alors que la maitrise des genres prend assez
facilement une forme du projet de la perspective actionnelle, le
principe de coopération dit maximes conversationnelles, qui fait
partie intégrante de la compétence discursive, exige, semble-t-il,
dlautres capacités des apprenants.

Mots-clés: FLE, compétence discursive, genres discursifs,
francais parlé, maximes conversationnelles, CECR

Le discours et la description du fonctionnement de la langue en interaction
sont a 'heure actuelle un des principaux champs de recherches dans le
cadre de la linguistique pragmatique. Il est a noter que le principal point
commun des diverses approches (philosophes du language anglo-saxons,
modele cognitiviste, école francaise) est la prise en compte, dans I'analyse
de [échange langagier, de phénomeénes intervenant dans I'interprétation
des énoncés, mais que ni la syntaxe ni la sémantique ne traitent: notions de
contexte et de situation de communication, connaissances d’arriére-plan et
informations extra-linguistiques, attribution de référents et désambiguisa-
tion, détermination de la force illocutionnaire, etc. La pragmatique permet
ainsi de rendre compte de processus non spécifiquement linguistiques de
interprétation des énoncés (Bracops 2005: 75).

1. Les compétences pragmatiques et le CECR

Les résultats de ces approches et analyses se refletent, dans une cer-
taine mesure, sur la didactique des langues étrangéres dont lorientation

biljanasarastikic@gmail.com

4451



Stiki¢ B.

1446

actionnelle avance, entre autre, le développement des trois compétences
de communication langagieres. Elles comprennent, a leur tour, les com-
pétences pragmatiques (compétence fonctionnelle et celle de conception
schématique) parmi lesquelles celle dite discursive se réveéle notamment
importante en classe de FLE. Elle permet a l'apprenant dordonner les
phrases en séquences afin de produire des ensembles cohérents; il doit
étre capable de manipuler les principes selon lesquels les messages sont
organisés, structurés et adaptés. Cette définition simplifiée de la com-
pétence discursive embrasse pourtant des connaissances et capacités
sur plusieurs niveaux touchant le discours, telles que son organisation
logique et thématique, le style et le registre (CECR 2000: 96). Ce qu’il
ne faut pas négliger cest une étroite interdépendance des compétences
pragmatiques, notamment la forte liaison de la compétence discursive et
celle dite fonctionnelle: la structuration d’'un discours nest quune étape
du processus communicatif suivie par une autre étape relative a l'utilisa-
tion des messages. De plus, on pourrait parler de leur imprégnation sur
une des échelles du plan des micro-fonctions (ouvrir le débat, prendre la
parole, etc.).

Quant a Iéchelle globale des niveaux communs de références A1-C2,
cest a partir du niveau Bl quoon exige la production d’'un discours sim-
ple et cohérent sur des sujets familiers, alors que la pleine compétence
discursive doit étre maitrisée au niveau C1 ou l'apprenant-utilisateur ex-
périmenté «peut sexprimer sur des sujets complexes de fagon claire et
bien structurée et manifester son controle des outils dorganisation, d’ar-
ticulation et de cohésion du discours» (CECR 2000: 25). Iéchelle d’as-
pects qualitatifs de I'utilisation de la langue parlée concerne Iétendue, la
correction, l'aisance, l'interaction et la cohérence. Pour ce qui est de la
derniere, on part depuis le niveau B2 ou l'apprenant utilise un nombre
limité d'articulateurs pour lier ses phrases en un discours clair et cohé-
rent bien qu’il puisse y avoir quelques «sauts» dans une longue inter-
vention, tandis que le niveau C2 est létape de production d'un discours
soutenu cohérent: l'apprenant utilise de maniere complete et appropriée
des structures organisationnelles variées ainsi qu'une gamme étendue de
mots de liaisons et autres articulateurs. Laisance appartient aux niveaux
C: depuis une spontanéité presque sans effort jusqua un discours natu-
rel pendant lequel on est capable déviter les difficultés ou de les rattraper
avec assez d’habileté pour que l'interlocuteur ne sen rende presque pas
compte (CECR 2000: 28).

La revue de ce «paysage réglementaire» nous témoigne d’'une gran-
de attention que la nouvelle orientation didactico-pédagogique préte
au développement des compétences langagiéres chez les apprenants
d’'une langue étrangere. Mais, cest a la fois le témoignage d'un champ
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de recherches assez ouvert ou lon sattend a répondre précisément a de
nombreuses questions tout a fait pratiques, cest-a-dire les appliquer en
classe de FLE. Les auteurs du Cadre européen «nont mis en relief que
I'importance de la problématique» des genres discursifs en bloc, alors
que les didacticiens la traitent plus profondément et la développent. Il
faut constater que les résultats different selon les approches et contextes
dapprentissage d’'une langue. Aussi des chercheurs donnent-ils une cer-
taine préférence a la compétence discursive a lécrit, a savoir a la maitrise
des genres écrits qui sont assez nombreux. Loral est un code distinct qui
a ses propres modalités de fonctionnement et nous le trouvons particu-
lierement utile au processus de I'insertion de l'axe principale du CECR
- ce qui est la pédagogie du projet et l'apprenant en tant quiacteur social.
Et pour que celui-ci devienne un acteur social déja en classe de FLE,
il faut qu’il ait lexpérience dans des situations quon lon pourrait nom-
mer «sociales» et qui exigent une vive participation des apprenants, en
incluant non seulement leurs capacités langagiéres et communicatives,
mais toutes leurs actions de niveaux volitifs et cognitifs.

2. Un coup d'eeil sur les caractéristiques des genres discursifs

Percu en tant que catégorisation de la communication verbale, un
genre discursif constitue une unité communicative et linguistique com-
posée de segments, dont la fonction est deffectuer une action langagiere.
Pour ce qui est des genres discursifs a loral, leur liste nest pas compléte,
mais on admet généralement lexistence de deux types de genres: ceux
qui déterminent le type de I'interaction donnée (le cadre situationnel de
Iéchange) et ceux qui sont responsables des activités discursives auxquel-
les recourent les sujets parlants dans une interaction donnée, a savoir les
outils linguistiques par lesquels les interlocuteurs transmettent leurs in-
tentions. A la différence des genres a Iécrit, le code oral est étroitement
lié au contexte extralinguistique de léchange et pour cela moins explicite
que Iécrit. Sa dynamique provient aussi de nombreux inachévements, de
faux départs et des autocorrections. Parmi nombreux types d’activités
interactives a loral, on réalise le plus souvent la conversation, la discus-
sion, le débat et I'interview. La conversation représente la forme la plus
courante de Iéchange verbal. Elle se fonde sur le principe dégalité entre
les interactants et se caractérise par une forte symétrie des places entre
les participants a la conversation. Ce qui distingue la conversation des
autres genres discursifs a loral, cest son caractere léger qui se manifeste
par des rires, différentes intonations au sein d'un méme échange et des
indices d’harmonisation des propos des interlocuteurs. La discussion,
comme un cas particulier de la conversation, est plus focalisée sur la
fonction argumentative du discours: les interlocuteurs agissent les uns
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sur les autres dans le but d'imposer leurs propres opinions a propos d'un
sujet particulier. La discussion peut étre orientée soit vers la coopération
(rechercher un consensus) soit vers la compétitivité (déboucher sur une
dispute). Le débat constitue un type de discours particulier. Il est plus
formel et plus organisé que la discussion parce que, méme s’il s’agit tou-
jours de débattre une question, il se déroule dans un cadre plus précisé-
ment défini. Sa longueur et durée, le nombre de participants (y compris
le public), lordre des tours de parole, de méme que le sujet de léchange,
sont fixés a l'avance. De plus, la finalité du débat est purement externe:
en ralliant le public a ses opinions, on combat mieux son adversaire.
Linterview se caractérise par la dissymétrie des roles interactionnels de
ses participants: I'intervieweur a pour tiche de recevoir de l'interviewé
certaines informations et celui-ci doit les lui fournir par ses réponses.
Cela influence aussi sa structure: elle est beaucoup mieux structurée que
la conversation, il y a moins de chevauchements de parole, moins d’in-
dicateurs pragmatiques, moins de phrases inachevées, a savoir cest un
ensemble beaucoup plus cohérent (Kucharczyk 2009: 79).

2.1. La compétence discursive en classe de langue

Tous ces genres ou activités interactives, qui sont présents depuis
longtemps en classe de langue, peuvent étre transposés dans un projet
dont les réalisateurs sont les acteurs sociaux, cest-a-dire les apprenants
eux-mémes. La pédagogie du projet comprend toujours un certain nom-
bre détapes dont la réalisation passe a travers des tdches a accomplir (ter-
me propre a lorientation didactique des langues depuis les années 1990).
Le projet relatif a un des genres discurifs a loral a donc sa structure qui
ne soppose aucunement aux projets de type actionnel; il comprend la
mise en situation, la production initiale, les différents types dexercices
ainsi que la production finale. Bien que le projet doive étre «une ceuvre
didactique spécifique» des apprenants, cest toujours lenseignant qui se
charge de la préparation du matériel et du déroulement prévu du projet.
En effet, les apprenants vont sengager, le plus souvent par groupes, dans
la conception et la réalisation du projet, sous forme d’une production
langagiére orale (et écrite) d'un genre défini a I'avance par lenseignant
qui part des connaissances des apprenants, de leurs représentations ini-
tiales du genre choisi, et les dirige vers la maitrise des compétences en
vue d’'une production finale.

2.1.1. La mise en situation

Cette étape est toujours celle de préparation et d’initiation dans un
genre discursif choisi (pour des raisons pratiques cest le débat). Elle doit
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étre considérée comme la plus importante pour un bon aboutissement
du projet puisqu’il sagit des taches incluant le procédé de reconnaissance
de caractéristiques du genre, son identification ou sa découverte. Dans
les meilleures conditions d’apprentissage d’une langue étrangere (excep-
té la possibilité dassister a un débat authentique), lenseignant se procure
un matériel audio-visuel prototypique du genre qui sera présenté aux
apprenants. Mais, le plus souvent les conditions de travail ne sont pas
optimales et lon n'utilise qu'un document sonore ou, au pis aller, un cor-
pus de textes qui devra étre animé. Aprés un premier repérage du ma-
tériel, lenseignant discute avec les apprenants de leurs représentations
sur le genre, ce qui exclut un repérage relatif a des formes linguistiques.
Clest vraiment une mise en situation ou la phase de sensibilisation. La ta-
che du second repérage serait enrichie d'un support textuel en forme de
questionnaire ou de grilles a remplir, une sorte de dispositif d'interpréta-
tion du débat, avec des notions concernant ses caractéristiques principa-
les a constater (participants, sujet, tours de parole, atmosphere, certaines
formes linguistiques, etc.).

2.1.2. La production initiale

Elle devrait étre précédée d'une présentation de lobjectif du projet et
des formes de travail.

Les premiéres productions concernent toujours lessentiel d'un dé-
bat: cest un sujet qui oppose deux adversaires. Pour cette raison, len-
seignant choisit un sujet de tel genre qui est en méme temps familier et
intéressant aux apprenants, a savoir quelque chose de «trés important»
pour qu’ils puissent en exprimer leur avis. Apres avoir divisé la classe en
deux (les uns qui sont ‘pour’ et leurs ‘adversaires’), lenseignant distribue
un support textuel avec des questions pour chaque apprenant, qui ser-
vira de base de débat dirigé par lenseignant. Cette tache nest rien d’autre
qu'un essai pendant lequel émergent toutes les sortes de fautes, mais
aussi la volonté des apprenants prendre part a un «jeu commun». Cest
la séquence didactique pendant laquelle on découvre le débat en prati-
que, mais il faudra lexpliquer, la corriger, la maitriser, ce qui appartient a
létape du projet relative aux exercices.

2.1.3. Exercices

IIs peuvent embrasser différents types d’activités ou de taches, en
particulier celles qui touchent le matériel linguistique nécessaire pour
participer efficacement a un débat. La connaissance de certains groupes
dactes de parole, par exemple, y est indispensable. Aussi lenseignant in-
siste-t-il sur dautres questions concernant le lexique et les besoins des
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apprenants. Le plus souvent, on proceéde a la didactisation d'un docu-
ment audio-visuel ou sonore donné pour qu’il doit soumettre a une ana-
lyse de caractéristiques du genre, cest-a-dire du cadre situationnel de
Iéchange et des outils linguistiques par lesquels les interlocuteurs trans-
mettent leurs intentions. Il faut souligner que la profondeur et lexhaus-
tivité de cette activité globale comprenant des taches variées a remplir
dépend de plusieurs facteurs, tels que les particularités et le contenu du
document par rapport aux connaissances langagiéres des apprenants et
leurs capacités cognitives.

2.1.4. La production finale

Il sagit de 'aboutissement du projet ce qui permet dappliquer les
connaissances acquises lors des étapes précédentes et de faire une éva-
luation sommative. En travaillant en groupes, les apprenants auront
quelques taches a accomplir dont la principale est la production d’'un do-
cument du genre étudié qui servira de support pendant la présentation
orale ala classe. Ce qui est d'une grande importance dans cette phase cest
le respect des caractéristique de genre. Vu le progres des nouvelles tech-
nologies, il est désirable que la présentation soit enregistrée pour faire
partie du portfolio des apprenants. Cela veut dire que ce document de-
vient a la fois une sorte de matériel pédagogique exploitable de différen-
tes facons par les apprenants, a savoir dans des situations d’apprentissage
exigeant l'amplification de leurs connaissances sur les genres discursifs a
loral ou bien en tant que matériel utile pour d’autres apprenants.

3. Les maximes de Grice en classe de langue

D’apresle CECR, la compétence discursive concerne aussi le principe
coopératif (ou de coopération) de Grice: «chacun des interlocuteurs sef-
force de contribuer a la conversation de fagon rationnelle et coopérative
afin de faciliter I'interprétation des énoncés.» Rappelons que les maxi-
mes conversationnelles régissent les rapports entre les interlocuteurs qui
participent a une conversation commune et font donc partie intégrante
de chacun des genres discursifs a loral. Pour cette raison elles doivent
étre incluses dans le procédé de maitrise par les apprenants, mais d'une
autre facon vu leurs caractéristiques et niveaux de réalisation.

La maxime de quantité ordonne que chaque intervenant doit don-
ner autant d’informations que nécessaire et pas plus: un manque d’infor-
mations est préjudiciable a la communication, mais une pléthore d’in-
formations peut faire dévier la conversation vers des points de détail,
ou amener l'interlocuteur a conclure a tort que cet excés est dit a une
raison particuliére. La maxime de qualité recommande que toute contri-



Lacquisition du FLE et la compétence discursive: sur la maitrise des genres discursifs a loral

bution doit répondre aux conditions de véridicité et de bien-fondé: cha-
que intervenant doit étre sincere (donc ne pas mentir), et parler a bon
escient, cest-a-dire avoir bonnes raisons (des preuves) pour soutenir ce
quil affirme. La maxime de relation ou de pertinence charge que cha-
que intervenant doit étre pertinent, parler a propos, a savoir émettre des
énoncés en relation avec ces propres énoncés précédents et avec ceux des
autres intervenants, tandis que la maxime de maniére ou de modalité ne
concerne plus ce qui est dit, mais la maniere dont les choses sont dites:
chaque intervenant doit sexprimer clairement, sans obscurité ni ambi-
guité, avec concision et en respectant lordre propice a la compréhension
des informations fournies (Bracops 2005: 77-78). Bien quelle soit néces-
saire, la maitrise des maximes semble étre particulierement difficile en
classe de langue aux objectifs généraux et d'un niveau de connaissances
inférieur a B1. Il faut y ajouter 'age des apprenants, a savoir leurs capa-
cités indispensables pour reconnaitre et appliquer ce principe de coopé-
ration.

4. Conclusion

La maitrise des genres discursifs a loral dans le cadre de la com-
pétence discursive fait partie des projets de la perspective actionnelle
que les apprenants en tant quacteurs sociaux réalisent en classe de FLE.
Bien qu’ils soient a la fois les réalisateurs du projet, le role de lenseignant
est d'une grande importance notamment en phase de sa préparation et
de l'initiation au genre. Les taches a remplir sadaptent aux besoins des
apprenants et tiennent compte des caractéristiques des genres depuis la
mise en situation jusqua l'aboutissement du projet. Lacquisition de la
compétence discursive concerne aussi le principe de coopération qui se
reflete dans les maximes de Grice. Vu leurs caractéristiques, il semble
que leur maitrise intentionnelle appartienne a un niveau plus élevé d’ap-
prentissage d’'une langue étrangére.
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BUMa PeIATMBHO JIAKO OCTBAapYyje y OKBUPY Pa3pejHMX IPOojeKaTa aKIMOHe NepCIeKTIBe, IPVH-
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LA FORMATION DES GUIDES-INTERPRETES AU
MONTENEGRO-ELABORATION D’UN REFERENTIEL
DE COMPETENCES

Le Monténégro devient ces derniéres années une destination touris-
tique de plus en plus recherchée sur le marché frangais. Afin de mieux
répondre aux demandes de nombreux visiteurs frangais désirant décou-
vrir le patrimoine du pays, les agences réceptives ont besoin de plus en
plus de guides-interpreétes maitrisant le frangais.

En partant des données statistiques, cet article a pour objectif d’iden-
tifier les compétences langagiéres nécessaires qu'un guide interprete de-
vrait posséder afin de pouvoir assurer en frangais la présentation, I'inter-
prétation et la valorisation du patrimoine monténégrin.

Au moyen de la méthode comparative, deux dispositifs de formation
de guides sont présentés suivis d'un modele dévaluation de compétences
langagiéres recommandé par la Fédération européenne dassociations de
guides. Finalement, un référentiel de compétences élaboré pour les gui-
des-interpretes est proposé.

Mots-clés: Guide touristique, compétences langagieres, langue fran-
caise

Introduction

[¥conomie du Monténégro est essentiellement orientée vers le dévelop-
pement du tourisme en tant que produit stratégique du pays. Les reve-
nus du tourisme représentent 16% du produit national brut et le secteur
touristique est également de loin le plus important employeur du pays.
Selon les données récentes de I'Institut national de la statistique du
Monténégro (MONSTAT), la majorité des visiteurs étrangers! provient
de la Fédération de Russie, mais les touristes francais sont en augmenta-
tion permanente depuis les derniéres années. En 2009, 33 000 visiteurs

1 Les touristes en provenance des républiques ex-yougoslaves nont pas été pris en consi-
dération.

ivonaj@t-com.me
milivojevic.aleksandar@gmail.com

4531



Jovanovic I, Milivojevic A.

1454

francais ont réalisé 194 000 nuitées, ce qui représentait une augmenta-
tion de 32 % par rapport a l'année précédente. En 2010, en pleine crise
économique dans le pays, le nombre de nuitées des touristes francais a
augmenté a 260 000, ce qui représente de nouveau une croissance de
plus de 30% par rapport a I'année précédente. Selon les déclarations de
l'ambassadrice de France au Monténégro Dominique Gazui dans le quo-
tidien national «Pobjeda» en décembre 2010, la clientele francaise rap-
porte au Monténégro en moyenne de 15 a 20 millions deuros par an. La
compagnie aérienne nationale «Monténégro Airlines» témoigne égale-
ment de lafflux de visiteurs francais. En effet, en trois ans, le nombre de
rotations des vols Podgorica-Paris-Podgorica et Tivat-Paris-Tivat a plus
que doublé?,

En analysant Le rapport de réalisation dexcursions culturelles des
visiteurs étrangers au Monténégro®, on sapercoit que les clients frangais
sont les plus importants «consommateurs» dexcursions. Pendant leur
séjour au Monténégro, chacun dentre eux réalise 2,2 excursions, ce qui
les distingue considérablement des autres clients européens. Selon une
enquéte réalisée par I'Organisation touristique nationale, 62% de visi-
teurs francais avaient choisi, au Monténégro, en 2008, de visiter les sites
ayant une valeur historique et artistique. Contrairement aux visiteurs
provenant de I'Europe du nord et de louest (Allemands, Scandinaves,
Autrichiens), qui choisissent davantage une destination afin de pouvoir
y profiter essentiellement du soleil et des plages, les Francais sont beau-
coup plus curieux lorsqu’il s'agit de la découverte du patrimoine culturel
et historique. Dol une demande accrue ces dernieres années de presta-
tions de visites guidées ainsi que de guides-interpretes qualifiés en lan-
gue francaise.

Actuellement, le Ministere du tourisme monténégrin (en collabo-
ration avec les facultés chargées de la procédure de candidature et des
épreuves dadmission des guides-interpretes) ne parvient pas a former
le nombre suffisant de guides compétents qui seraient en mesure de
répondre aux besoins du marché francophone. De ce fait, les agences
de voyage locales sont souvent contraintes d’importer les guides man-
quants des pays voisins (Serbie, Croatie, Bosnie...). Afin de remédier a
cette situation, nous avons estimé qu’il était indispensable de réactuali-
ser les contenus denseignement des guides, notamment les programmes
concernant lenseignement et lévaluation des langues étrangeres. Dans

2 102 vols ont été réalisés en 2007; 208 vols en 2010.
3 Les données proviennent de «Adriatic Express», la plus importante agence de voyage
au Monténégro, qui accueille plus de 27 000 clients par an.
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ce sens, la réalisation d’'un projet de référentiel destiné a la formation de
guides-interpretes nous a semblé indispensable.

Les épreuves dadmission et la formation des guides-interpreétes
au Monténégro

La formation des guides-interpretes au Monténégro releve du Mi-
nistere du tourisme, lequel organise annuellement, en collaboration avec
les Facultés de tourisme et d’hotellerie de Kotor et de Bar, des épreuves
d’admission suivies de cours préparatoires a un examen en vue de lob-
tention de la carte professionnelle de Guide-interprete national. Cet exa-
men, organisé conformément aux régles du programme promulguées
par le Ministere du Tourisme, consiste en onze épreuves dont 'une est en
langue(s) étrangere(s). Apres la publication des résultats, le Ministre du
tourisme délivre aux candidats admis le dipléme national de guide-in-
terprete (pour une ou plusieurs langues étrangeres), valable sur lensem-
ble du territoire monténégrin.

Lune des conditions d’inscription est une bonne pratique de I'une
ou de plusieurs langues étrangeres, ce que les candidats prouvent lors
des épreuves dadmission. Contrairement a de nombreux autres pays, il
nest pas indispensable au Monténégro que I'une des langues étrangeres
soit I'anglais ou une autre langue internationale. Le reglement actuel pré-
cise que le candidat doit faire preuve d’'une «bonne pratique» de I'une
ou de plusieurs langues étrangeres. Celle-ci est évaluée par un test sous
forme écrite, ainsi quia loral, devant un jury constitué denseignants de
langue étrangere de la faculté.

En réalité, lexamen dentrée consiste en une bréve présentation écri-
te du candidat suivie d’'un entretien dirigé de 10 mn en langue étran-
gere avec lexaminateur. Lenseignant évalue si le candidat est en mesure
de se présenter a lécrit et de communiquer avec les touristes étrangers
en leur fournissant un maximum d’informations spécifiques. Il évalue
également la prononciation du candidat, la phonétique, la prosodie et la
fluidité de la parole.

Les conditions dadmission et le programme de formation en
langues étrangeéres des guides-interprétes en France

Contrairement au Monténégro, ou jusqua présent une réelle for-
mation universitaire de guides-interpretes n'a pas encore vu le jour, une
dizaine d’universités francaises organisent leur formation sur un an ou
deux semestres. Alors qu’il suffit détre titulaire d'un diplome de bache-

a(aLoeH

79v-ESY ¢ LLOC *

4551



Jovanovic I, Milivojevic A.

1456

lier au Monténégro pour étre recruté, les prérequis pour étre admis en
France sont un dipldome national ou d’Etat sanctionnant deux années
détudes apres le Baccalauréat dans les domaines de lhistoire de lart,
archéologie, médiation culturelle, communication, tourisme-loisirs ou
langues étrangeres. Afin de s’inscrire en France, dans la majorité des
universités, les candidats doivent également avoir une bonne pratique
des langues étrangeres (dont obligatoirement l'anglais) et passer un en-
tretien portant sur la culture générale. A 'université de Paris-Est Mar-
ne la Vallée par exemple, sur un volume de 636 heures denseignement
théorique, un module de 192 heures est réservé a l'apprentissage des lan-
gues étrangeres appliquées au tourisme. Langlais est obligatoirement la
premiere langue étrangere tandis que la deuxieme langue étrangere est
au choix des candidats (ils ont la possibilité de choisir entre l'allemand,
I'italien ou lespagnol). La formation des guides-interpretes a I'Université
dAngers, organisée sur un an, correspond a 60 ECTS, dont 20 ECTS sont
réservés aux langues étrangeres. Le programme denseignement prévoit
lentrainement des candidats aux techniques de lexpression théatrale,
ainsi qua la présentation du patrimoine historique et culturel en lan-
gue étrangere. A 'Université de Lyon 2, sur 614 heures denseignement
consacrées a la formation des guides, 68 heures sont dédiées a lenseigne-
ment de l'anglais et 54 heures a la deuxiéme langue étrangere. Les appre-
nants sentrainent a pratiquer une langue grammaticalement correcte et
acquiérent un vocabulaire culturel de base propre a une civilisation afin
de pouvoir l'adapter a des situations de guidage. Pendant les cours de
langues étrangeres, les capacités dexpression orales sont privilégiées.

Les compétences langagieéres requises et les principes généraux
dévaluation a la FE.G

Afin dévaluer de fagon pertinente les compétences langagieres des
tuturs guides, la Fédération Européenne d’Associations de Guides Touris-
tiqgues (FEG), fondée a Paris en 1986, prescrit la durée ainsi que la na-
ture des épreuves. Lexamen qui dure de 30 a 40 minutes au total, est
réparti en 4 épreuves qui portent principalement sur la compréhension
et la production orale ainsi que sur la compréhension écrite. En partant
du principe que le moyen de travail d’'un guide est essentiellement «le
micro» et qu’il na quexceptionnellement besoin de sexprimer par écrit
en langue étrangere, la FEG a considéré qu’il nétait pas indispensable
dévaluer la production écrite.

Partie A: Entretien dirigé ayant trait a des situations de la vie quoti-
dienne et de guidage



Partie B:

Partie C:

Partie D:
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Dans cette premiere partie qui dure environ 10 minu-
tes, il sagit dévaluer les compétences langagiéres générales
du candidat. Le candidat est amené a répondre aux questions
concernant de nombreux aspects du métier de guide-inter-
prete ainsi quaux questions quotidiennes qui peuvent lui étre
posées par un touriste étranger.

Monologue suivi

Le candidat doit en 5 a 10 min préparer un bref exposé
sur un theme au choix (par exemple, présenter le patrimoine
culturel d’'une ville, une église, un édifice, un paysage, etc.).
Il a 5 min a disposition pour le présenter au jury. Il peut se
servir de notes, sans les lire toutefois. Son exposé doit sadres-
ser aux visiteurs étrangers, tout en étant vari¢, intéressant et
amusant. Lexaminateur peut une ou deux fois interrompre le
candidat afin de lui poser des questions ou lui demander des
explications supplémentaires.

Traduction orale

Dans cette partie qui dure environ 7 minutes, les exami-
nateurs donnent au candidat un document authentique en
langue maternelle d'une centaine de mots, qu’il doit lire, tra-
duire et exposer en langue étrangere. Le candidat a 2 minutes
a sa disposition pour se préparer avant la traduction orale.

Compte-rendu d’un texte

Apres avoir lu en 3 minutes un texte authentique de 250
mots environ en langue maternelle (provenant d’un guide,
d’'une brochure touristique, etc.), le candidat dispose de 5
minutes pour réaliser un compte-rendu oral du texte en lan-
gue étrangere. Il doit utiliser ses propres mots sans toutefois
modifier le contexte général du contenu. Lexaminateur peut
donner éventuellement au candidat des explications supplé-
mentaires, au cas ou il lui semblerait que le visiteur étranger
ne serait pas en mesure de comprendre le sujet principal.

Au cours des épreuves, les examinateurs (le jury est composé d'un
examinateur natif et d'un guide-interprete expérimenté) se mettent en
position de visiteurs étrangers qui ne comprennent pas la langue locale.
Ils exigent du candidat une correction grammaticale ainsi qu'un énoncé
cohérent, un débit régulier et une prononciation claire. Toutefois, un
certain nombre de petites fautes syntaxiques peut étre toléré. Le voca-
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bulaire doit étre suffisamment riche pour que le candidat puisse de ma-
niere authentique donner une description précise et intéressante du site
visiteé.

Elaboration d’un projet de référentiel destiné aux guides-
interprétes au Monténégro

Afin de pouvoir répondre a lenvironnement concurrentiel du tou-
risme et a la demande accrue de prestations de visites guidées, il nous
a semblé indispensable de constituer un référentiel destiné a la forma-
tion des guides. Il sagit d'un inventaire d'activités professionnelles et de
compétences langagiéres que les apprenants - futurs guides - devraient
indispensablement maitriser. Le référentiel constitue également un outil
qui permet dévaluer et de valider des compétences ainsi que de prescrire
des prestations de formation. Il est utilisable a partir d'une soixantaine
d’heures de francais général.

Lors de lélaboration du référentiel en question, les auteurs nont pas
pris uniquement en considération les éléments de compétences pro-
fessionnelles liés au métier de guide-interprete, mais aussi ceux liés au
métier daccompagnateur de groupes, sagissant de professions similaires
ayant de nombreux points communs.

La grille du référentiel qui suit est divisée en trois colonnes relatant
les:

1. Objectifs professionnels (compétences générales d'un guide et

compétences culturelles)

2. Objectifs communicatifs

3. Objectifs linguistiques (compétences langagieres: grammaire,

lexique et vocabulaire)

Objectifs professionnels
(Savoirs et Savoir-faire)

— Connaitre I'histoire, le patrimoine matériel, immatériel et/ou naturel local

— Rechercher, identifier et valoriser les atouts de votre ville, de votre région,
de votre pays

— Etre capable de rechercher et de maitriser les éléments culturels et linguis-
tiques qui servent a organiser une visite

— Connaitre le cadre réglementaire de la profession de guide
— Savoir planifier les horaires des visites et du déroulement de la journée

— Savoir organiser des informations et préparer une visite commentée
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— Savoir choisir, présenter, justifier I'intérét d’un itinéraire

— Savoir évaluer le temps et les distances

- Savoir communiquer oralement avec des clients en mettant en application
les criteres de la communication professionnelle

- Savoir animer le groupe

— Savoir tenir l'attention du groupe tout le long de visite

— Savoir traiter des situations délicates

— Savoir sadapter au public

— Savoir caractériser le groupe de visiteurs

Objectifs communicatifs

— Accueillir
— Prendre contact

*se présenter, souhaiter la bienvenue
*présenter en bref le programme de visite

- Informer
- Renseigner

*sur les formalités du pays

*sur les horaires de la visite

*renseigner sur I'histoire d’'une ville ou d’une
région, parler de son économie

— Localiser, situer

*indiquer la position, le lieu, la région, la
route, 'itinéraire

*expliquer a l'aide d’'un plan, d’une carte géo-
graphique

— Présenter, décrire, nom-
mer

- Raconter, commenter

*un pays, une région, une ville, un site tou-
ristique, un monument, un climat, un éve-
nement historique, une réserve naturelle, un

- Indiquer restaurant, un hotel

_ Apprécier *raconter légendes, anecdotes, épisodes cu-
rieuses

- Expliquer *les raisons du déroulement des faits histori-

- Argumenter ques

*les raisons éventuelles d'un malentendu
*les raisons éventuelles d'un probleme

— Conseiller, proposer
- Recommander

*proposer des activités,
*recommander un restaurant, un hotel, un
site a visiter
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Objectifs linguistiques

Grammaire

Lexique et vocabulaire

Expressions pour:

* indiquer la position (par rapport au spec-

tateur: d votre gauche, en face de vous..., par
rapport a d’autres lieux: devant, derriére, un
peu plus loin...)

* indiquer la date de construction (la
construction a été terminée en..., il a été
construit, il date, il remonte..., sous le regne,
entre le 12éme et le 15éme siécle...)

* indiquer l'affectation actuelle d’'un édifice
ou d’'un monument (il abrite le musée... il est
utilisé pour...)

* se situer dans le temps (en+ année, de...3,
au +siecle, sous+ nom du souverain)

* exprimer la durée: (pendant/durant, de-
puis, il y a)

*Bienvenue

*Salutation
*Remerciement

*Les formules de politesse

*Statistiques

*Chiffres

*Mots et expressions pour parler
de [économie, de la politique

*Vocabulaire de la localisation, de
la géographie, de I'histoire

*Mots techniques liés:

- au patrimoine historique et
culturel (archéologie, histoire de
lart, religion),

- a la gastronomie

- au folklore

- ala description des paysages et a
la flore et faune

*Les temps du passé (passé composé, impar-
fait, passé simple)

*Les propositions relatives (avec qui, que,
dont, ou)

*Lexpression «cest...qui, cest...que... pour
mettre en relief certains éléments de la
phrase)

*Lactif et le passif

*Les verbes et adjectifs utiles a la description

*Les pronoms personnels en ety

*Mots et expressions pour parler
de l'industrie, de l'agriculture,
pour évoquer une légende

*Mots et expressions liés aux ac-
tivités culturelles et aux activités
sportives
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Conclusion

Lenvironnement extrémement concurrentiel du tourisme nécessite
une constante amélioration de la qualité des produits de maniere a ré-
pondre efficacement aux besoins et aux attentes des clients. Pour amé-
liorer cette qualité, 'un des facteurs décisifs est sans aucun doute la for-
mation professionnelle et linguistique des salariés, précisément celle des
guides touristiques.

La clientéle francophone est de plus en plus présente au Monténégro.
Essentiellement intéressée par le patrimoine matériel et immatériel du
pays, elle est surtout orientée vers le tourisme culturel. Les cités médié-
vales du littoral monténégrin, riches en histoire et héritage architectural,
demeurent particulierement considérables dans les bouches de Kotor.
Lun des enjeux principaux dans la formation des guides-interpreétes est
donc l'acquisition d’'un vocabulaire technique liée essentiellement a I'his-
toire de l'art, a la religion, ainsi qu’a l'architecture.

De ce fait, apres avoir envisagé et développé un référentiel de com-
pétences «général», il nous a semblé utile de présenter en annexe de cet
article quelques pages d’un outil supplémentaire concernant la formation
des guides interpretes au Monténégro et l'amélioration de leurs compé-
tences lexicales. Il est question d’un petit glossaire franco-monténégrin
constitué essentiellement de mots techniques spécifiques liés a I'héritage
culturel et architectural, dont [¢élaboration est le résultat d'une recherche
et d’'une analyse de besoins élaborées sur le terrain, au Monténégro, en
2007.

Annexe

Glossaire spécialisé frangais-monténégrin, destiné aux guides-interpre-
tes au Monténégro:

abside n. f apsida ; Labside dune cathédrale

absidiole n. f mala apsida, nadogradena na glavnu apsidu ;
Les absidioles des églises romanes ;

arc n.m lak, svod ; Larc de cercle kruzni luk ; Larc brisé
slomljeni luk ;

arcade n. f arkada, niz lukova na stubovima ; arcades n. f. pl
Galerie a arcades pokrivena galerija ;

arcature n. f reljef u obliku niza manjih ukrasnih arkada;

arc-boutant n. m potporni poluluk (gotski stil)

arche n. m 1. kovceg; Larche de Noé Nojeva barka

2. svod, lu¢ni svod, prolaz ;
les arches d’un pont, dune passerelle
architrave n. f horizontalna greda koja se oslanja na stubove;
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archivolte n. f
argent n. m
autel n. m
baien. f
balustrade n. f

balustre n. m
baptistére n. m

baroque n. m eta.

bas-c6té n. m
basilique n. f

bastion n. m

bifore n. f et adj.

blason n. m
cariatide n. f
cathédrale n. f
chantre n. m
chapelle n. f
chapiteau n. m
chasse n. f
choeur n. m

ciboire n. m
ciborium n. m

ange n. m
angélique a.
apostolique a.
apoOtre n. m
apparition n. f

« Les scénes figurées sur larchitrave de Ciborium
Hllustrent la vie de Saint Tryphon ....»

zasvodeni luk ; ¢esto u formi vise koncentri¢nih,
bogato dekorisanih lukova smestenih iznad velikih
crkvenih vrata

srebro ; argenté posrebren, srebrnast

oltar, Zrtvenik ; moze biti u obliku kamenog ili drvenog
stola ; Maitre autel, lautel principal dune église ;

otvor vrata il prozora ; vrata, prozor ; La baie grillagée
du reliquaire dans la Cathédrale de Saint Tryphon
ograda; La balustrade d’un balcon, d'une galerie, dune
terrasse

mali stubac na balkonu, balustradi ;

krstionica

Barok ; Barokni ; le style baroque ; sculpture, peinture,
art baroque

bo¢ni brod jedne crkve, obi¢no sa niZim krovom
bazilika; crkva; brod crkve, dugacki prostor
pravougaonog

oblika prema kome je i nastao naziv bazilika;
bazilikalna crkva; hri§¢anska bazilika;

La Basilique Saint Pierre de Rome

bastion, utvrdena kula;

Bifora, prozor sa dva lu¢na otvora (na crkvama) ;
Fenétre bifore, trifore ;

Les bifores gothiques du palais Drago a Kotor ;

grb (drzave, grada, porodice)

statua Zene, sluzi kao stub podupirac;

katedrala

crkveni pevac, pojac

kapela ; deo crkve sa oltarom

kapitel, glava stuba ;

kivot, ¢ivot, kovceg sa svetackim mostima;

1. hor, horska pesma; horski prostor u crkvi

2. oltarski prostor

putir, pehar sa poklopcem u kome se ¢uva nafora
baldahin (od drveta, kamena, mermera...) koji prekriva
oltar; Le grand ciborium en marbre dans la Cathédrale
de Saint Tryphon

andeo

andeoski

apostolski

apostol ; Les douze apotres de Jésus- Christ
pojava, prikaz, prividenje ;
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Apparition de Jésus-Christ aux rois mages Bogojavljenje
Apparition de la Vierge

archange n. m arhandeo, arhandel;
Les archanges Gabriel, Michel et Raphaél
archevéché n. m nadbiskupija, arhiepiskopija;
archevéque n. m nadbiskup, arhiepiskop;
archidiocése n.m  mitropolija
ascension n. f uspinjanje ; Féte de [Ascension, Jour de Ascension
Vaznesenje Gospodnje (40 dana posle Uskrsa)
baptéme n. m. krstenje;
Le Baptéme de Jésus-Christ par saint Jean-Baptiste
bénédictin n. m benediktinac
bénédiction n. f blagoslov, blagosiljanje ;
Bénédiction d’un bateau ;
bénir v. blagosloviti, blagosiljati
bénit, e a. blagosiljan, posvecen ;

eau bénite Sveta vodica; pain bénit nafora
Léglise d’Ozana bénite a Kotor
calendrier n. m kalendar ;
Calendrier Julien ou vieux calendrier ;
Julijanski ili stari kalendar (kalendar srpske, ruske i
bugarske pravoslavne crkve)
Calendrier grégorien ou nouveau calendrier ;
Gregorijanski ili stari kalendar ;

canonisation n. f kanonizacija, ¢in proglasavanja svecem ;
Canoniser kanonizirati ;

catéchisme n.m veronauka ; Catéchiser predavati veronauku
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ViBona JoBanosuh, Anekcangap Munusojesuh

OBYKA TYPUCTUYKUX BOOMYA 'Y IIPHOJ TOPU U U3PATA
KATAJIOTA JE3AMYKMX KOMIIETEHIIJA

Pesume

Lpna Topa xao TypucTHYKa HecTUHALMja IOCIEAHIX TOIMHA je CBe TpakeHnja Ha dpaH-
rryckoM Tpkumrry. Kako 61 mrro 60/be 0AroBopuie Ha 3aXTeBe MHOTOOPOjHIX GPaHITYCKIX TY-
pUCTa, KOji TIpe CBera >kejie fia YIO3Hajy Ky/ITYPHY 1 MICTOPUjCKY OaIlTHHY oBe 3eM/be, Bofehe
TYPUCTHUUKe areHIyje oTpaxyjy cBe Behu 6poj Boanya 3a GpaHIyCKH je3uK.

basupajyhu ce Ha cTaTHCTHYKMM TIOAAIIMA, OBaj Pafi MMa I1b Ia MAEHTU(UKYje oTpebHe
jesVyke BEIITVHE KOjJIMa jeflaH BOJMY MOPa Jla OBJIafia KaKo 611 MOTao, Ha KBA/IUTETeTaH HAauMH,
Ja IpefiCTaBy M MICTaKHe KYITypHO-MUcTopujcko Hacnehe Ilpue Tope Ha dpaHIycKoM je3uky.

Y papy cy ynopeno nprkasaHa ABa MOJie/a [0 KOjuMa ce Bpu o6yka BOAMYA Kao U MO-
Jienl eBajlyallije jesM4KMX BelITMHA Koju Ipernopydyje EBporicka aconujanuja yapyxema Ty-
pucTMdkux Bopuda. KoHauyHO, NPe3eHTHPAH je KaTa/lor je3VYKMX KOMIETEeHIMja HEeOIIXOHUX
3a 06aB/batbe II0CTI0BA TYPUCTUIKOT BOAIYA.

Hpummeno: 30. 1. 2011.



YIK
pan

Isidora Milivojevi¢
Faculté de philosophie, Université du Monténégro

DEMERGENCE DE LINCONSCIENT DANS
LAPPROPRIATION DE LA LANGUE ETRANGERE

Létrangeté séduisante de la langue étrangere, cette autre langue qui
est inconnue, mais que le sujet désire faire sienne, attire-t-elle le sujet
parlant parce quelle parle de cet inconnu de lui-méme: de 'inconscient ?
La rencontre avec dautres langues et cultures pourrait donner la possi-
bilité au sujet de vivre des expériences qu’il na pas vécues au moment de
sa fondation en tant que sujet. Ainsi, le contact avec le systéme sonore
d’une langue étrangere ou des langues étrangeéres pourrait offrir une idée
de la complétude qui est impossible dans la langue maternelle. Mais,
comment I'inconscient pourrait-il étre actualisé par la langue étrangere ?
Comment cette autre langue peut-elle parler de nous ?

Notre but a été de répondre a ces questions et de voir aussi: comment
la didactique des langues prend-elle I'inconscient comme une partie
constituante du sujet parlant ?

Mots-clés: sujet parlant, psychanalyse, didactique des langues

«Jai erré dans des déserts désertés
Et jai connu le silence des déserts immenses.

Jai entendu un étrange silence
Et jai vu des mirages sans dge.

Jai croisé ton regard, étranger,
Et jai aimé son étrange douceur.

Jai lu ta différence, étranger,
Et jai aimé son étrange couleur.

Jai entendu ta voix, étranger,
Et jai aimé son étrange étrangeté.

Jai étreint ta douleur, étranger
Et jai aimé sa familiére dpreté.

Je tai aimé, étranger,
Et jai regu ton dme.

Alors, jai oublié mon étrange différence
Et jai appris ta ressemblance étrangeére.

isidoralazar@yahoo.com
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Jai attendu tes dissonances étrangéres
Et jai reconnu ton ascendance familiére.

Jai partagé pour les chanter
Les harmonies étranges de ton art étranger.»
Sabine Raillard

Cette étrangeté séduisante, mystérieuse, de la langue étrangere qui se
donne d’abord comme un corps sonore, comme une musique nourrie
d’harmonies étranges, ouvre la porte de I'inconnu, la porte de ce que
Freud nommait la pulsion de connaissance. A connaitre si les autres lan-
gues traduisent les autres vérités, longtemps cachées et cherchées dans
des «lointains intérieurs» du sujet parlant.

1. «Létrangeté» comme la partie constituante du sujet parlant

Venant au monde 'homme a dti acquérir tant de choses du dehors
pour faire partie de la société, entre autres la langue.

Baigné d’abord dans la pluralité des sons qu’il échangeait avec sa
mere, le petit d’homme se trouvait dans un état de polylinguisme qui se
caractérise par la capacité de produire des sons de toutes les langues.

Cet agencement de sons, dodeurs, de couleurs, de lumiere, «qui ne sont
la que pour lui», renvoie a une identification premiere, archaique, entre
corps et langage, agencement noué a travers le corps de lenfant dans la
confusion avec le corps maternel: non pas langue maternelle, mais la
«langue-du-maternelle», langue de la relation primordiale mere / infans,
langue de la confusion originaire. (Prieur 2004: 53)

Mais lenfant a dii aussitot réduire ses capacités phonématiques, sor-
tir de cet espace sensoriel pour incorporer la langue dite «maternelle»,
qui est loin de celle qu’il échangeait avec sa mere, car cette langue est
avant tout un inévitable héritage social.

Lacquisition de la langue, la nomination, la symbolisation, ont si-
gnifié alors le refoulement de cette expérience fusionnelle, mais aussi le
détachement, la séparation, la coupure d’avec cette expérience.

Ainsi, pour déméler la totalité de sujet parlant, il faut, comme le dit
Atienza Merino (2002), faire appel au fonctionnement de cette ombre du
psychisme qui prend le nom d’inconscient.

Nous devons ici nous poser une question: «Quels sont les processus
qui ont abouti a ce qu'un événement psychique concret ait pu étre vécu,
par le sujet parlant, comme étranger, cest-a- dire pourquoi cette partie
quon appelle I'inconscient est-elle réduite, en général, a une ombre du
psychisme ?»
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Chaque étre humain, tout au long du processus de construction de
lespece, a recu deux héritages: d'un coté I'héritage biologique — psycho-
physique — que chaque petit d’homme porte avec lui a sa naissance; de
lautre, I'héritage culturel — social - qui est celui que le nouveau-né ren-
contre dans les formes de vie de la communauté ou des communautés
qui le regoivent a sa naissance. La nature humaine, pour ce qui touche
a lespece elle-méme, est ainsi une réalité scindée parce que le processus
d’hominisation individuel est une sorte de greffage de la nature humaine
socialement héritée — extérieure au sujet — sur la nature humaine biolo-
giquement héritée —intérieure au sujet.

Deux forces alors dominent du point de vue du sujet: sociale — ex-
terne et individuelle - interne.

De ce fait, le sujet ne peut dire «je» que dans les termes de 'Autre,
cest-a-dire dans les termes de 1'Ordre culturel qui le nomme, qui lui
donne un nom et qui nomme aussi le milieu physique et social environ-
nant.

Le nouveau-né, pour affirmer sa singularité, méme si cela nous sem-
ble comme un paradoxe, est contraint de renoncer a toutes les demandes
qui surgissent de sa dimension biologiquement héritéede son corps, et il
satisfait ces demandes selon les regles culturelles qui font partie de I'hé-
ritage social qui I'a accueilli.

Le prix de ce paradoxe auquel il est confronté est la vie dans la sur-
face, en tant que «persona»! dans un milieu social, cest-a-dire la vie sous
le masque qui cache des vérités profondes sur son étre originaire, les
vérités qui ne disparaissent pas mais qui sont en lui, toujours en lui, sau-
vées dans une sorte de réservoir, dans une sorte despace oublié, refoulé
qui cherche toujours a se dire et a nous dire.

Cet ombre de psychisme, sappellerait-elle le «subconscient» ? - ce
terme employé par la psychologie et dont Iétymologie nous dit qu’il est
la partie soumise au conscient ou est-elle plutot la conséquence de cette
vie donnée pour une autre vie, et dont les traces se trouvent méme in-
conscientia, cest-a-dire dans le conscient, les traces qui lui échappent,
qui se déplacent, qui se condensent et qui font le retour et agissent sur
la conscience, et qui, loin détre soumises a la conscience, la régissent
constamment.

1 11 est intéressant de constater une certaine opposition sémantique entre Iétymologie
du mot: personne et la signification quelle a aujourd’hui. Dans le Robert on trouve la défini-
tion suivante: «LCindividu de lespece humaine, considéré en tant que sujet conscient et libre.»
L¥tymologie nous dit que le mot latin persona désignait «le masque de théatre». Pour entrer
dans la société, Thomme doit respecter certaines lois qui lui sont imposées par la société et
ainsi, dans un, certain sens, il est obligé de porter «le masque» pour devenir sujet social, ce
qui est en opposition avec la notion de liberté confirmée dans la définition.
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Cette dimension constituante du sujet parlant - I'inconscient est une
«demande non satisfaite mais toujours présente — et —, pressante, en tant
que lettre envoyée en attente de réponse, indéfiniment» (Merino 2003:
305-329).

Linconscient peut étre considéré aussi comme « un savoir que nous ne
savons pas mais qui nous sait et qui opére inlassablement(...)» (Merino
2003: 305-329).

Clest pourquoi il cherche toute faille pour sénoncer, pour donner
une nouvelle chance a la traduction échouée.

Cette traduction échouée cherche a se dire a travers les réves, les
lapsus, les fantasmes mais aussi elle peut chercher a nous dire quelque
chose d’'intime de nous-mémes a travers la parole d'une mélodie étrange
mais familiere de la langue étrangere, la mélodie quoon accepte ou quon
refuse parce quelle met en mouvement la vérité de notre étre, sauvée
dans 'inconscient.

Le sujet de I'inconscient cherche alors dans chacune des breches du
moi conscient, du corps et de la réalité externe, la possibilité de satisfac-
tion de léchec de traduction.

Léchec de traduction vient de ce que, venant au monde, le petit
d’homme sera incapable de traduire pour lui-méme une partie des mes-
sages de l'autre, il marrivera pas a traduire des trous de sens, et le résultat
de ces impasses aboutira inévitablement a cette dimension constitutive
du sujet humain - I'inconscient qui est comme une sorte de réserve ou
saccumulent les traces de ces expériences de symbolisation échouées et
qui cherche constamment a se manifester et a atteindre finalement un
sens.

A travers les breches du moi conscient, cette «étrangeté» qui est I'in-
conscient, affecte le moi et le corps par le plaisir, l'angoisse, la honte, la
joie...les émotions qui se produisent par le transfert de quelque chose
du passé non résolu a un «objet» du présent.

Le transfert pourrait étre pris ici comme un dispositif qui met en
présence des bribes de mémoire du sujet parlant, cest-a-dire qui met en
mouvement son inconscient, le «ga» qui parle de lui.

Ainsi, comme on a vu, létre de la parole, le sujet parlant apparait di-
visé car, selon la formule de Lacan, le langage cause le sujet et le cause en
tant que divisé, cest-a-dire ayant un conscient et un inconscient.

Tel était le prix que 'homme a dii payer pour accéder au «code»,
pour saliéner dans le discours de l'autre, pour communiquer (du latin
communicare — se mettre en commun avec); alors exister hors soi, ex-
ister, est sine qua non pour exister humainement.

Cette dimension de létrange et de létranger qui constitue le sujet
parlant est a lorigine méme de la psychanalyse. Linventeur de la psy-
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chanalyse Sigmund Freud, dans ses Etudes sur I'hystérie (1983-1985) ex-
plique qu’il faut « se garder de croire que le traumatisme agit a la facon
d’un «agent provocateur» qui déclencherait le symptome, qui continue-
rait dexister d'une maniere indépendante. Mieux vaut dire que le trau-
matisme psychique et, par la suite, son souvenir, agissent a la maniere
d’un corps étranger qui, longtemps encore apres son irruption continue
a jouer un role actif» (Freud 1952: 3-4).

De ce fait, la psychanalyse reconnait cette réalité «étrange», du moins
en la reconnaissant, la rend-elle moins étrangere, car elle saisit cette al-
térité comme une partie constituante du sujet lui-méme. Elle n'a donc
pas pour objectif de réduire au silence cette dimension détrangeté, mais
de permettre au sujet de prendre la parole pour reconnaitre cette partie
comme sienne.

Donner la parole a cette dimension étrangere, dans le champ de la
psychanalyse, cela ne signifie pas seulement I'identifier, mais surtout la
reconnaitre comme faisant partie de notre propre identité.

Les signifiants, qui nont jamais cessé de signifier et qui sont des tra-
ces de cette construction de sens échouée, cherchent une nouvelle voie
de signification qui leur donnera enfin une réponse satisfaisante.

Ces profondeurs de l'inconscient, ce «lointain intérieur», peuvent
trouver leurs ressorts dans la rencontre avec les langues des autres qui
offrent des occasions multiples de transfert.

Ma langue est celle qui mapparait alors lointaine — comme inaccessible
(...) alors que la langue dite étrangeére du poeme existant est, elle, 1a - toute
proche et vive et active... m'imposant sa présence et suscitant mon désir.
(Ducros 2004: 9-22)

Mais comment la langue de lautre peut-elle vraiment parler de
nous ¢

2. Lespace de lappropriation des langues comme un lieu de
transfert

Le chemin qui méne un nouveau né vers I'homus societas, qu’il est
appelé a devenir, est un chemin dappropriation par son corps du code
culturel dans lequel il baigne, appropriation qui durera jusqu’a sa mort.
On a vu supra que le sujet humain est un sujet complexe et comme len-
visage la psychanalyse, un «sujet divisé»: il a le conscient (son héritage
biologique - établi avec le code culturel - I'héritage social qu’il regoit a
sa naissance) et I'inconscient (la trace et la cicatrice de ce qu’il a dti répri-
mer pour étre socialement accepté).
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Linconscient contient une structure de langage, mais ses effets se
manifestent sur le terrain de la langue cest-a-dire sur celui du langage
parlé.

Afin de distinguer la langue de I'inconscient de la langue dans son
acceptation linguistique Lacan utilise le néologisme de la «lalangue» qui
désigne la langue de la vérité profonde de chaque sujet, celle qui sest
construite par les échanges de voix, de gestes, de regards entre la mére et
lenfant. La «lalangue» est celle qui cherche et qui sefforce démerger du
passé, a travers les actes manqués, les jeux de mots, pour nous parler de
la vérité du sujet.

La rencontre avec dautres langues et cultures va donner la possibi-
lité au sujet de vivre des expériences qu’il n'a pas vécu au moment de sa
fondation en tant que sujet et ce nouvel espace signifie [opportunité de
réapparition et de réparation de ce qui ne pouvait pas étre compris et
traduit.

Ainsi le contact avec le systéme sonore d’'une langue étrangére ou
des langues étrangeres pourrait offrir loccasion, pour le sujet, d’'un re-
tour a cette époque primitive ou «lalangue» sest constituée. De ce fait, les
langues et les cultures secondes peuvent offrir une idée de la complétude
qui est impossible dans la langue maternelle, tout comme elles peuvent
provoquer le refus car elles rouvrent les blessures quon croyait fermées
et dont on ne veut rien savoir.

On peut dire alors que les situations de contact des langues et cultu-
res créent un espace transférentiel parce que quelque chose de I'incons-
cient vient a pouvoir se dire.

Le contact des langues pourrait susciter des attitudes positives en-
vers la langue, cest-a-dire une impulsion pour apprendre la langue autre,
car le sujet peut avoir 'impression qu’a travers cette langue quelque cho-
se de I'inconscient, quelque chose de son passé non satisfait peut trouver
une solution.

Une langue peut aussi créer chez un sujet des attitudes négatives
qui auront pour conséquence des obstacles a 'apprentissage, car ce qui
émerge du passé, de I'inconscient est douloureux pour le sujet, et il ne
voudra rien savoir sur ce qui a fait émerger cette souffrance, cest-a-dire,
il ne voudra rien savoir sur cette langue.

Les affects et les émotions suscités par la rencontre avec dautres langues
que la langue-culture maternelle nont rien a voir avec elles, mais avec ce
qui sur elle est transféré. (Merino 2004: 23-66)

Ce qui témoigne de cette émergence de I'inconscient dans la rencon-
tre avec les langues et cultures étrangeres ce sont les affects et les émo-
tions comme le plaisir, la honte, I'angoisse, la joie, la répulsion, l'attrac-
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tion... Cest pourquoi le premier contact avec une langue, cest-a-dire
avec son corps sonore, avec sa voix, joue un role primordial car cette
dimension phonique est justement le source du plaisir ou du déplaisir,
de l'amour ou de la haine car cest en méme temps la reconnaissance
en soi de quelque chose de nouveau quon aime ou quon craint et quon
peut nier ou refouler encore une fois.

De ce fait, Merino pense que «La passion pour la culture de l'autre,
cest une passion de soi, passion de ce que de soi lon découvre par effet
de cette autre culture. Naturellement, la culture de l'autre est une culture
autre et dans cette mesure, elle permet des vécus autres aussi.» (2004:
23-66).

Clest pourquoi on parle en termes de «fascination» ou de «séduc-
tion» pour l'autre culture. Cela peut expliquer la mystérieuse facilité que
certains ont pour l'apprentissage des langues étrangeres ainsi que, au cas
ou le transfert est négatif, les difficultés quéprouvent d’autres apprenants
pour sapproprier une langue étrangere.

Le désir de la langue étrangere apparait alors a I'insu du sujet, et il est
souvent caché derriére une formulation de la «motivation».

Apprendre une langue étrangére nest pas seulement un besoin et
une demande, mais véritablement un désir. Ce désir de savoir qui n'a
rien a voir avec le savoir comme lécrit Lacan (1969): « Il y a quelque
part une vérité, une vérité qui ne se sait pas et cest celle qui sarticule au
niveau de 'inconscient. Cest la que nous devons trouver la vérité sur le
savoir.»

Ainsi, le sujet espére retrouver sa vérité dans l'autre langue. Une vé-
rité qui va le fasciner, ou une vérité qui fait peur. Cela dépend, comme
on I'a mentionné supra, des émotions qui se produisent par le transfert
de quelque chose du passé non résolu a un «objet» du présent.

Des épreuves empiriques, ot Iétrangeté apparait méme comme un
métier, on pourrait les chercher dans les «cas littéraires» de tous ces
auteurs qui ont abandonné leur idiome maternel pour écrire leurs ceu-
vres dans une autre langue.

Les écrivains qui se sont exprimés en plus d'un idiome, parfois en
refusant leur idiome maternel, sont trés nombreux et a travers leurs ceu-
vres littéraires ceux-ci ont exprimé, de maniere plus significative le pro-
bléme du passage entre langue maternelle et langue dadoption.

Nous avons ainsi un exemple bien connu de Louis Wolfson (1970),
ce fameux schizophrene qui, pour fuir le pouvoir de sa mére sur lui a tra-
vers l'anglais, se passionne pour les langues. «II souffre d’ «allergie psy-
chique» a «sa langue maternelle», et ne cesse d’y disséminer des mots,
des phrases, des locutions en langue étrangere.» (Prieur 2004: 53).
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Dong, ce quon observe chez Wolfson cest une relation de destruc-
tion envers la langue maternelle.

Le cas de Samuel Beckett est différent. Cet écrivain dorigine irlan-
daise trouvera refuge en France et dans la langue frangaise pour fuir une
relation possessive et tyrannique avec sa mere.

Mais Beckett utilise la langue francaise comme une sorte despace
transitionnel, cest-a-dire que la clé du drame intérieur de Beckett nest
pas le rejet et la destruction de la langue mére et I'adoption de la nou-
velle langue, mais un aller retour linguistique, une dynamique circulaire
d’une langue a l'autre.

Car, comme le dit Casement (1982: 194): «Le parcours circulaire de
Beckett ne le reconduit pas la dou il est parti, mais la ou il n'avait pu étre
auparavant.»

Les raisons pour lesquelles certains écrivains ont écrit et ont vécu
dans l'autre langue sont différentes: exil, amour, haine, deuil, rupture
avec lorigine. Ainsi Nabokov passe du russe a 'anglais, Kundera du tche-
que au frangais. Pour Cioran, changer de langue, cest «saffranchir de
lorigine», «se débarrasser du poids de naissance».

On a vu ici que la langue étrangere pourrait étre le lieu de transfert
ou quelque chose d’autre vient a se dire. La langue étrangere pourrait étre
le moyen de découvrir et de laisser parler notre propre réel (Lacan ne
disait-il pas que «I'inconscient était le réel du sujet en tant que troué» ?).

Ce qui nous intéresse a ce point de notre travail cest: comment la
didactique des langues considere cette réalité constituante du sujet quest
Iinconscient, cest-a-dire comment prend-elle en compte les facteurs af-
fectifs et émotionnels qui sont, entre autres, déterminants dans l'appren-
tissage des langues ?

3. Ladimension de l'inconscient, comme la partie constituante
du sujet parlant, en didactique des langues

Dans la réflexion sur 'apprentissage et I'acquisition des langues, I'ad-
jectif «inconscient» apparait assez souvent sans que la psychanalyse soit
convoquée pour autant.

Le plus souvent inconscient doit étre entendu comme involontaire,
non délibéré, ou automatisé; par exemple on oppose lapprentissage, qui
serait un processus formel et conscient, et lacquisition qui serait un proces-
sus inconscient; toutefois dans des travaux relativement récents, une pri-
se en compte, méme tres modeste, de la psychanalyse, dans lespace de la
didactique des langues, semble se faire jour. On peut, par exemple, faire
référence a deux livres publiés en 1998 (CLE international), celui de Paul



Lémergence de l'inconscient dans I'appropriation de la langue étrangére

Cyr sur Les stratégies dapprentissage, et celui de Maddalena de Carlo sur
LInterculturel, ou la psychanalyse est explicitement mentionnée.

4. Emergence de la question des langues en psychanalyse

Il faut aussi dire que si la didactique des langues tatonne encore
quand elle parle de I'inconscient, la psychanalyse ne sest posée que tardi-
vement la question du rapport aux langues étrangeres. Cela est dautant
plus étonnant si on sait que les premiers analystes ont été confrontés
personnellement au probleme du changement de langue. Presque aucun
dentre eux navait fait son analyse dans sa langue maternelle, et, dans la
Vienne du temps de Freud, il leur arrivait rarement d’avoir la méme lan-
gue maternelle que leurs patients.

Freud lui-méme évoque leffort que représentent pour lui les séances
avec ses patients anglais ou américains.

Pourtant, on ne trouve dans lceuvre de Freud aucun écrit théori-
que abordant la question des langues, mais seulement quelques notions
ponctuelles sur le recours a des langues différentes. Méme le cas d’Anna
O., (Les études sur I'hystérie, publiées par Freud et Breur en 1893), dont
les symptomes hystériques saccompagnent de 'abandon de sa langue
maternelle, I'allemand, au profit de I'anglais, ne donne pas lieu a une ré-
flexion théorique sur ce sujet.

Cest seulement dans les années 1930, au moment ou beaucoup de
psychanalystes européens émigrent en raison de l'avénement du natio-
nal-socialisme en Allemagne, que paraissent les premiers textes impor-
tants sur la question de 'usage de la langue maternelle ou d'une autre
langue dans le traitement psychanalytique.

Les ressources trés abondantes d’une littérature psychanalytique
- recensées par la psychanalyste Jacqueline Amati-Mehler dans son
ouvrage La Babel de I'inconscient, pourrait nous servir a donner quel-
ques exemples particulierement significatifs concernant le domaine de
Iinconscient dans le passage d’'une langue a l'autre.

Avant les années 1930, un texte nous montre ce que peut présenter
pour I'inconscient le fait de parler une langue étrangere. Il sagit d'un
texte de S. Ferenczi, publié en 1910 - 1911, et intitulé Mots obsceénes.
Contribution a la psychologie de la période de latence.

Ferenczi considere les mots obscénes comme un sous-ensemble a
I'intérieur de la langue, une sorte de langue dans la langue, parce que se-
lon lui, ils témoignent d’un état tres ancien de notre rapport au langage,
ou les mots étaient tres liés au corps, chargés déléments moteurs, dou
leur pouvoir. Quelque chose de notre histoire la plus intime serait dé-
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posée dans la langue denfance, indissociable delle, et serait revécu dans
lexpérience de l'audition ou de l'articulation de certains mots.

Ceest ce que confirme Ferenczi dans une lettre a Groddeck ou il lui
raconte un réve qu’il qualifie de «purement hongrois», dans lequel il
chante une chanson hongroise. Les associations du réveur montrent que
certains émois érotiques de lenfance se sont comme inscrits en lui dans
cette langue. Donc, les sentiers secrets du désir d’'un sujet seraient tracés
en lui dans une langue particuliére, et ne pourraient étre suivis que dans
cette langue-1a; cest pourquoi Ferenzi souligne 'importance de la force
expressive de ces mots mémes, parce qu’ils sont révélateurs des mouve-
ments de régression.

On voit que les origines de notre histoire affective et sexuelle se se-
raient inscrites en nous dans une langue particuliere, qui nest pas du
tout neutre, dont nous serions capables de raviver la trace par le change-
ment de langue.

Des lors, 'abandon de la langue maternelle au profit d'une autre lan-
gue pourrait étre représenté en termes de bénéfices.

Clest dans cette perspective d'un bénéfice du changement de lan-
gue que s'inscrivent les premiers auteurs qui se sont intéressés a la ques-
tion, puisqu’ils soulignent surtout 'aspect de défense et de résistance que
comporte 'usage d’une autre langue, d’'une langue d’adoption. On prend
ici le terme de défense dans la signification qui lui est donnée dans la
théorie freudienne: une opération visant a supprimer, ou du moins a ré-
duire toute modification qui met en danger I'intégrité et la consistance
du moi.

Parmi ces auteurs, on pourrait citer E. Buxbaum, psychanalyste
dorigine allemande émigrée aux Etats-Unis. Elle rapporte plusieurs cas
de patientes allemandes émigrées a ladolescence aux Etats-Unis, qui
comprennent l'allemand mais refusent de le parler. Lanalyse a donc lieu
en anglais, mais lorsque au cours du traitement, certains souvenirs den-
fance sont ramenés a la conscience, le recours a I'allemand s'impose. Ce-
pendant les mots allemands se rapportant au corps et a ses fonctions,
méme si les mots de lenfance expriment la tendresse dans les rapports
avec les parents, sont prononcés avec difficulté.

Dans la méme perspective, Krapf, psychanalyste dorigine allemande
installé en Argentine, s'intéresse au sens inconscient du passage d’'une
langue a lautre chez ces patients polyglottes. Son expérience clinique
I'amene a conclure que le passage a une seconde langue représente un
processus défensif capable de garantir une certaine distance émotionnelle
et une maitrise a légard des vécus instinctuels infantiles.
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Changer de langue peut signifier aussi changer de peau. Cela nous
est confirmé par un article paru en 1950 intitulé «La langue maternelle
et la meére» dans lequel Greenson rapporte le cas d'une patiente de lan-
gue maternelle autrichienne, installée depuis longtemps en Amérique.
Elle fait son analyse en anglais. Tres attachée a son pere, elle déteste sa
mere au point de ne jamais avoir pu l'appeler «Mutter». Elle confie: «Jai
I'impression, si je parle allemand, que je devrais me souvenir de quelque
chose que je préfere oublier [...]. En allemand, je suis une enfant sale et
effrayée; en anglais je suis une femme nerveuse et raffinée.»

On voit ici que ce conflit psychique infantile sest inscrit dans la lan-
gue maternelle, poussant I'individu a chercher une autre identité a tra-
vers la langue d’adoption.

Dans un mémoire intitulé Apprentissage d’ une langue étrangere et re-
lation a la langue maternelle (1987) et dans un article intitulé «La langue
étrangere entre le désir d’un ailleurs et le risque de lexil» (1991), Revuz,
en tant que professeur de langue et analyste, insiste sur cette possibilité
offerte par la langue étrangere d’'un changement de personnalité. Elle
évoque par exemple un adolescent qui, étudiant le russe, se choisit le
prénom de Boris, et qui, sous ce nom, se révele un grand séducteur lors
d’un voyage linguistique a Moscou, alors qu’il ne lest pas du tout sous
son identité francaise.

Mais ce passage salvateur d’'une langue a l'autre a parfois un cott.
Beaucoup de psychanalystes parlent en effet de clivage chez leurs patients
polyglottes. Un texte de Tzvetan Todorov, «Bilinguisme, dialogisme et
schizophrénie» rend parfaitement clair ce que pourrait étre ce clivage.
Tzvetan Todorov, né en Bulgarie et vivant a Paris, raconte comment a
loccasion d'un congres, il est retourné, apreés dix-huit ans dabsence,
dans son pays natal. Il exprime comment ce séjour a représenté pour
lui une expérience de malaise et doppression psychique. Il a pressenti ce
malaise dés avant son départ, en préparant le texte de sa communica-
tion, ou il abordait la question de la valeur du nationalisme. Sa personna-
lité frangaise I'induisait a tenir un discours, mais sa connaissance intime
de la culture bulgare lengageait a tenir un discours contraire. Dans ses
conversations avec des amis il raconte:

Ma double appartenance ne produit quun résultat: a mes yeux méme,
elle frappe d’inauthenticité chacun de mes deux discours, puisque chacun
ne peut correspondre qua la moitié de mon étre; or je suis double. Je
menferme de nouveau dans le silence oppressant [...]. La parole double
savere une fois de plus impossible, et je me trouve scindé en deux moitiés,
aussi irréelles 'une que l'autre. (Mehler et al. 1994: 66)
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On peut citer ici lexemple de Cheng, qui raconte comment, divisé
entre le chinois, langue de son pays natal, et le frangais, langue de sa pa-
trie dadoption ot il a été, selon ses propres termes, parachuté, a I'age de
vingt ans; il vit son bilinguisme comme un exil intérieur:

Venu tard au frangais [...], je me rendais compte que je ne pouvais y investir
que la part lucide, raisonnable, sans cesse analysante de moi-méme, alors
que cette autre part, chargée de désir, de fantasmes et de tout le passé vécu,
a été refoulée dans une langue que javais rarement loccasion de parler et
dont surtout je ne pratiquais plus lécriture. (Mehler et al. 1994: 66)

Ces propos de Cheng sont intéressants pour plusieurs raisons: ils
illustrent clairement ce que peut étre le clivage lié¢ au multilinguisme, et
ils soulignent aussi comment la langue maternelle est chargée de souve-
nirs, de désirs, d’affects. Cest a ce titre, on I'a vu quelle peut étre rejetée,
fuie, dans un désir de langue étrangere. Clest a ce titre aussi quelle peut
faire lobjet d’'un attachement tel que l'appropriation d’autres langues se
trouvera empéchée.

On pourrait, pour terminer, jeter un peu de lumiere sur les difficul-
tés, les inhibitions de l'appropriation de langue étrangere. Cest Sibony
qui dans son livre Entre-deux (1991) nous donne un exemple dempé-
chement dordre inconscient a l'appropriation d’'une langue étrangere; il
sagit du cas ou la langue dorigine est interdite; alors ce fantome de lan-
gue barre l'accés a toute autre.

Cet enfant de parents maghrébins vivant en France, pére apre et blessé
dans son rapport au francais qu’il conteste et quil envie a la fois, mere
dépressive enfermée dans sa famille absente, dans son «chez elle» lointain
ou son désir est resté en otage.

Lenfant coincé, en suspens, ne regoit de son origine pour l'irriguer que des
flux secs ou amers. Il échoue a «apprendre le francais». Est-ce sa maniére
de payer une dette a son origine- ou a sa langue «premiére», l'arabe -, dette
dans laquelle ses parents sont eux-mémes captifs ? Dans ce cas, la faute ou
le manque envers la langue seconde réinscrit ou remarque la faute envers
la premiere (l'arabe) [...].

Silon rend a la premiére sa force perdue, le passage se libere vers la langue
seconde. (Sibony 1991: 33)

Il y a aussi tous ceux pour qui l'attachement a la langue-mere ou
se construit I'identité, ne permet qu'une appropriation imparfaite d'une
autre langue. En ce cas la on peut parler de la fidélité a la langue mater-
nelle.

Greenson dans son article «La langue maternelle et la mere» sou-
ligne que lacquisition d'une nouvelle langue implique ['introjection de
nouveaux objets, dou des difficultés dacquisition si le sujet a du mal a
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renoncer aux premiers. C. Revuz fait remarquer quarticuler des phone-
mes qui nexistent pas dans la langue maternelle suppose une régression
qui pourrait étre angoissante pour certains. Pour d’autres, articuler des
phonémes que la mére ne pronongait pas est impossible. Ici sont mises
en évidence la dimension de plaisir oral dans l'articulation de la langue
étrangeére mais aussi I'importance de la figure de l'autre-enseignant ou
non-enseignant de qui lon recoit la langue. Il faut bien que la relation
d’amour transférentiel stimule le désir de s'identifier a lui pour que l'on
puisse sapproprier sa langue en dépassant ses premieres identifications.

Conclusion

Il y a beaucoup de choses a dire encore a ce propos. On a essayé
ici daborder brievement des questions tres complexes qui touchent I'in-
conscient et 'appropriation des langues, méme si on a inévitablement
risqué de les simplifier. On a tenté aussi de montrer, a travers un retour
vers la psychanalyse, que l'autre langue est hautement investie de signifi-
cation et de désir, et que l'appropriation d’'une langue nous mobilise dans
tout notre étre de sujet.

De ce point de vue la psychanalyse permet un approfondissement
nécessaire de la réflexion sur ce que la didactique des langues appelle par
exemple la motivation, les difficultés dappropriation, les inhibitions...

Queest-ce quon propose a la fin de ce discours ?

On ne propose pas ici aux professeurs de devenir des psychana-
lystes mais en tenant compte de I'inconscient, «le professeur gagnera a
étre spécialement attentif au sens des blocages d’apprentissage de cer-
tains éleves et de la passion avec laquelle certains autres se vouent a la
rencontre avec la langue étrangere».

a) Ainsilenseignant devra sefforcer doffrir aux éleves un cadre d’ap-
propriation de la langue étrangere suffisamment riche, diversifié,
modulé, pour que chacun puisse avoir sa chance, pour que le dé-
sir de chacun trouve la possibilité d’avoir un lieu ol se poser.

b) Lenseignant aura intérét a étre attentif a [émergence du désir des
apprenants ou aux obturations de ce désir, cest-a dire aux trans-
ferts positifs ou négatifs, explorant a partir de la les changements
nécessaires dans le cadre didactique pour que les premiers puis-
sent se soutenir et les seconds se dissoudre.

Ainsi, le véritable recentrage affectif sur l'apprenant - le sujet par-
lant dans lespace de la didactique des langues signifierait le considérer
comme un individu singulier, sensible, complexe, cest-a-dire tel qu’il est
vraiment dans la réalité, avec son conscient et son inconscient.
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Ucnpopa Munnsojesuh

MCIIO/bABAILE HECBJECHOTI' Y ITPOLIECY IIPMCBAJAIbA
CTPAHOT JE3UKA

Pesume

[la /1y HAC HEKVI CTPAHN je3WK, KOjI jOLI yBUjeK CTOjM Ha PasVHM ,,HEIIO3HATOT, 1 KOju1 6yic-

MO JKeJbeyt Jla IPYCBOjUMO, IPYB/IAYM 6all 3aTO IITO TOBOPY O OHOME HECIO3HATOM Y HaMa:

HecsjecHOM? CycpeT ca CTPaHNM je3NKOM M Ky/ITYpOM jefiHa je of MoryhHocTu fia ce oxmse

MCKYyCTBa KOja Cy HaM IIpOMaKJa y TPEHYTKY HallIET ofpacTarba 1 (bOPMI/IpaH)a mmaroctu. Cro-

ra, CaM KOHTaKT C Me/IOfIjOM HEKOT CTPAHOT je3MKa MM CTPAaHMX je3MKa, MOXKe Ja MPUYIITI

OHOME KOjy TOBOPM HEKM CTPaHU je3UK yTHUCAaK LjeIOBUTOCTU KOjy HUje MOTrao Jia JOCEerHe Ha
MaTepbeM je3NKy.

MebyTtnm, KaKko Halle HecBjecHO MOXKe Aa Oy/ie M3PaKEHO KPO3 CTPAHU je3MK U KaKO Taj
»APYTH je3anK” MOXke ja TOBOPMU O Hama?
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Hamr b, yjeHO ¥ OCHOBa OBOTa pajia, 61ia cy yIpaBo 0OBa IMTaba Ha Koja CMO HACTOjau T

. Q

Zla ;aMo ofiroBope. VICTO Tako, OCBPHY/IM CMO Ce Ha JUAKTUKY CTPaHMX je3MKa Ca XKe/boM Ja Q
OTKPMjeMO KaKo 0Ba JUCIMIIIMHA Y3VMa y 003Vp ,,HECBjeCHO“ KA CACTABHI MO TMYHOCTIL. )
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synthese: Les poémes en prose (Ellipses, 2001). Auteur d’'une these de Doctorat (Le temps
mode demploi, Université de Paris 7, 1999) et de nombreux articles sur Georges Perec.
Il a également publié Calcutta aprés Michaux (Editions de l'Aube, 2003).

Katarina Melic

est maitre de conférences a la Faculté des lettres et des arts a Kragujevac ou elle ensei-
gne la littérature du XIXe et XXe siécle. Elle a fait ses études graduées a la Faculté de
philologie a Belgrade et postgraduées au Canada (Université de Carleton, Université de
Queens). Elle a soutenu sa theése de doctorat a I'Université de Queen’s a Kingston (Ca-
nada). Ses principaux domaines de recherche et denseignement concernent la littérature
du XIX® et du XIX¢ siecle, la femme dans la littérature, le rapport Histoire — littérature
et la littérature de lexil. Auteure d’'une étude sur le rapport Histoire - littérature, elle
publie régulierement dans les revues académiques.

Ljiljana Petrovi¢
enseigne la langue italienne a la Faculté des arts de Nis. Ses domaines d’intérét portent
sur I'influence du trauma de guerre dans le roman frangais et italien du XXe siécle, le
témoignage littéraire, la réécriture de I'Histoire, l'aspect mythique et métaphysique dans
la présentation littéraire des événements historiques, le roman francophone, le théatre
francais du XVIIe et du XIXe siécle. Elle a publié des articles sur Alessandro Baricco,
J.M.G. Le Clézio, Pierre Corneille, les écrivains francais sur la scéne du théatre de Ni§
au XIXe siecle.

Justyna Zych
a fait un master en lettres modernes francaises (2007), ainsi quen lettres modernes
polonaises (2008) dans le cadre d’Etudes Individuelles et Interdisciplinaires en Scien-
ces Humaines de I'Université de Varsovie. Actuellement, elle est doctorante a I'Institut
d’Etudes Romanes de I'Université de Varsovie, ou elle prépare la thése sur l'influence
de la psychanalyse sur la critique littéraire en France, et elle travaille dans le Centre de
Langue et de Culture Polonaises pour Etrangers Polonicum a I'Université de Varsovie
ou elle enseigne le polonais comme langue étrangere. Elle a écrit plusieurs articles sur
la littérature frangaise et polonaise du XX¢ siécle, dont ont déja été publiés entres autres:
«La langue becquetienne, existe-t-elle ? ou sur le bilinguisme de Beckett» dans la revue
Tekstualia (n° 1, 2010) et «Le motif dionisiaque dans Cing grandes odes de Paul Claudel»
dans le travail collectif Dionysos. Mythe, littérature, philosophie, science sous la direction
de T. Drewniak et d’A. Dittmann (Nysa — Gorlitz 2009). Elle a également sa rubrique
dans la revue Kwartalnik Polonicum ou elle écrit des textes de vulgarisation scientifique
sur la langue et la culture polonaises.



Marija DZuni¢-Drinjakovi¢
est professeur associé a la Faculté déconomie de I'Université de Belgrade. Elle poursuit
des recherches sur la littérature francaise et comparée, théorie et pratique de la traduc-
tion et langue de spécialité (économie). Ses travaux sont publiés dans diverses revues
littéraires serbes et francaises (Filoloski pregled, Letopis Matice srpske, Gradina, Cahiers
du centre interdisciplinaire de méthodologie, Slavicca Occitania, Cahiers Octave Mirbeau,
Eidolon...), ainsi que dans des actes de colloques auxquels elle a pris part. Elle est no-
tamment lauteur de deux ouvrages: Polyphonies narratives (IKZS, 2007) et Fantasticno
i humor u pripovedackom postupku Marsela Emea (IKZS, 2008). Elle a aussi traduit
plusieurs ouvrages du francais en serbe.

Biljana TeSanovic¢

est maitre de conférences en littérature francaise a la Faculté des lettres et des arts de
I'Université de Kragujevac. Elle obtient une Maitrise de langue et littérature francaise
a Belgrade, puis une Maitrise des lettres modernes a la Sorbonne, ainsi qu'un DEA a
Paris VIII. Elle soutient sa Theése de nouveau doctorat en 1998, également a Paris VIII.
Ses principaux domaines de recherche et denseignement concernent la littérature du
XVII¢siécle, celle de la seconde moitié du XX€ siécle (en particulier Beckett, Sarraute et
Cioran), la sémiotique de 'Ecole de Paris (principalement du discours) et I'adaptation
cinématographique. Auteure d'une monographie sur Beckett, elle publie réguliérement
dans les revues académiques.

Ana Loncar

enseigne a 'Ecole supérieure d’hotellerie ou elle donne des cours de FOS - hotellerie.
Parallélement, elle poursuit ses études en littérature francaise: en 2008 elle a soutenu sa
these de master sur Victor Hugo et elle est en train de rédiger une thése de doctorat
portant sur la nouvelle du XIXe siécle.

Ljiljana Mati¢
est professeur titulaire au Départment détudes romanes a la Faculté de philosophie de
I'Université de Novi Sad. Ses domaines d’intérét sont la littérature francaise du XXe siecle
et la littérature francophone. Elle a été la premiere en ex-Yougoslavie a faire figurer au
programme obligatoire des études a sa Faculté, le cours sur la littérature francophone
(le roman québécois contemporain). Elle a été 'un des membres fondateurs de IAsso-
ciation de Littérature et de Culture Yougoslavie — Canada. Elle a été vice-présidente de
I'Association Yougoslave des Etudes Canadiennes de 1987 a 2006. Elle a participé aux
colloques organisés par cette Association en Serbie. Elle a publié de nombreux livres.
Elle est aussi traductrice et critique littéraire ayant publié plus de cent dix articles dans
trente-sept pays sur quatre continents.

Elena Dineva

a terminé en 2007 une licence en «Lettres francaises» a I'Université de Sofia «St. Kli-
ment Ohridski» suivi par un master en «Etudes sur les francophonies» quéelle a terminé
en 2009. Dans le cadre de ce master, elle a pu découvrir la littérature francophone de
Belgique par ses nombreuses lectures qui lui ont permis de souvrir sur de nouvelles
perspectives donnant lieu  une mise en paralléle de l'art et de la littérature auxquels elle
porte un intérét particulier. Ainsi, afin d'approfondir ses connaissances en ces matieres,
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elle a commencé, en 2010, un doctorat en littératures francophones a 'Université «Clé-
ment d’Ohrid» de Sofia dans le cadre duquel elle envisage décrire une thése consacrée
au rapport texte — image dans le contexte de la littérature francophone de Belgique.

Marjana Djuki¢
est maitre de conférence a 'Université du Monténégro (Institut des Langues étrangeres,
Département de Traduction) ou elle enseigne la littérature francaise. Spécialiste de la
narratologie franqaise, elle a rédigé de nombreux articles concernant le role de la théorie
dans l'analyse littéraire et dans lenseignement de la littérature. Elle a publié récemment
Zan Ruse, Teorija romana (IKZS, 2010). Elle est coauteur (avec Radojka Vukeevi¢) du
projet international La critique littéraire aujourd’hui (Knjizevna kritika danas, Podgo-
rica, Institut za strane jezike, 2004), rédactrice en chef et sélectrice de Lanthologie de la
nouvelle frangaise contemporaine (Podgorica, ARS, 2003).

Tamara Valc¢i¢ Bulid

est maitre de conférences et enseigne la littérature frangaise a Faculté de philosophie a
Novi Sad. A fait ses études de Lettres modernes a la Sorbonne- Paris IV et des études
de langue et de littérature francaises a la Faculté de philologie de Belgrade. A soutenu
sa thése de doctorat sur la tradition narrative bréve de la Renaissance en 2009. Elle a
publié plusieurs articles dans des revues nationales et a [étranger. Ses intéréts portent
surtout sur la tradition narrative breve de la Renaissance, les récits de voyage, le poeme
en prose.

Marija Pani¢
est assistante et doctorante a la Faculté des lettres et des arts a Kragujevac. Apres avoir
fait ses études a Belgrade, Geneve et Kragujevac, elle travaille sur son doctorat consacré
aux bestiaires francais médiévaux. Elle a également effectué les recherches sur Voltaire,
Henri Michaux et Négovan Rajic.

Zorana Krsmanovié

elle enseigne la littérature francaise médiévale au départment d’Etudes romanes a la
Faculté de philologie de Belgrade, ou elle a soutenu sa thése de maitrise Sens et fonction
du mythe de Tristan dans [ceuvre de Chrétien de Troyes en 2007. Elle prépare actuellement
sa these de doctorat, intitulée Les premiéres versions du Lancelot en prose du 13° siécle et
la poétique du roman. Son domaine de recherche est la littérature francaise médiévale
et la littérature comparée.

Jasmina Nikcevié
enseigne la littérature francaise a la Faculté de philosophie a Niksi¢ (Monténégro). Elle
S'intéresse tout particulierement a la littérature francaise de lépoque romantique, mais
ses domaines d’intérét sont aussi les rapports culturels des pays balkaniques avec la
France, [écriture féminine, la littérature francophone, la traduction et la didactique des
langues étrangeres. Elle a obtenu son diplome de professeur de langue et littérature fran-
caise a I'Université de Belgrade; le master et le doctorat és lettres a I'Université Francois
Rabelais de Tours.



Ivan Radeljkovi¢

assistant en littérature frangaise a la Chaire de francais de la Faculté de philosophie a
Sarajevo depuis 2006, il s'intéresse particulierement a la poésie moderne francaise. Il a
fait un Master D.E.A. en 2005 a I'Université Paris 8, ot il prépare actuellement une these
de doctorat sur la réalité dans la poésie de Cendrars, Reverdy et Apollinaire. Auteur
darticles divers sur la critique et Phistoire littéraire (parus tous dans la revue Novi izraz a
Sarajevo), il est aussi traducteur (Bosnie, la mémoire a vif d'Isabelle Wesselingh et Arnaut
Vaulerin, paru chez Buybook a Sarajevo en 2006).

Henri Boyer

est docteur d’Etat es Lettres et Sciences Humaines (1990). Le est sociolinguiste, pro-
fesseur de sciences du langage a I'université Montpellier III. Depuis 1998 il dirige le
Laboratoire DIPRALANG (EA 739). 1l est par ailleurs responsable du Master Recher-
che de Sciences du langage. De 1990 a 1993 il a dirigé I'Institut Francais de Barcelone.
Fondateur des collections «Sociolinguistique» et «Langue et Parole» chez UHarmattan,
il est membre de plusieurs Comités de Rédaction de Revues (Mots. Les langages du poli-
tique; 1a Revue des Langues Romanes, Etudes de Linguistique Appliquée, Lengas. Revue de
sociolinguistique. ..); il est co-fondateur et actuellement responsable de la revue Travaux
de didactique du frangais langue étrangere. 11 est lauteur de plusieurs ouvrages (et de
nombreux articles) parmi lesquels: Langues en conflit (CHarmattan, 1991), De lautre
coté du discours. Recherches sur le fonctionnement des représentations communautaires
(UHarmattan, 2003), Langue et identité. Sur le nationalisme linguistique (Lambert-Lucas,
2008), et a dirigé diverses publications collectives, comme par exemple: Stéréotypage,
stéréotypes: fonctionnements ordinaires et mises en scéne (UHarmattan, 2007; 5 Tomes),
Hybrides linguistiques. Genéses, statuts, fonctionnements (CHarmattan, 2010), Pour une
épistémologie de la sociolinguistique (Lambert-Lucas, 2010). Les orientations de son ac-
tivité scientifique et de ses interventions sont les suivantes: recherches sociolinguistiques
sur la dynamique des représentations / stéréotypes et attitudes dans un certain nombre
de configurations linguistiques en Europe et en Amérique latine, en relation avec des
problématiques identitaires; études et expertises concernant les politiques linguistiques
et éducatives mises en ceuvre dans des situations conflictuelles de plurilinguisme; ana-
lyses sociosémiotiques des fonctionnements du discours médiatique.

Snezana Gudurié

a fini ses études de langue et littérature francaises a la Faculté de philosophie de Novi Sad
et a soutenu sa these de magisteére a la Faculté de philologie de Belgrade, filiere Science
du Language. Elle a préparé sa these de doctorat dans le cadre du programme Tempus a
I'Institut de linguistique et de phonétique générales et appliquées a I'Univesité Paris I1I
-Sorbonne Nouvelle et I'a soutenue a la Faculté de philosophie de Novi Sad. Professeur
d’université détudes romanes, elle a publié plus de 50 articles en linguistique générale et
appliquée, ainsi que deux livres: De la nature des sons et Phonétique et Phonologie de la
langue frangaise. Elle est premier coauteur des manuels de langue francaise pour Iécole
secondaire Le frangais...Jaime! I et 2 et de la Phonétique et Phonologie francaise. Cahier
dexercices, et second coauteur de la Phonologie de la langue serbe. Elle collabore aux
projets la Description et la standardisation de la langue serbe et 'Encyclopédie serbe et
dirige le projet Les langues et les cultures dans le temps et dans lespace. Elle est membre
du comité de rédaction des revues scientifiques Revue annuelle de la Faculté des Lettres
de Novi Sad et Journal of Linguistic Studies de Timisoara, président de I'Association de
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Linguistique Appliquée de Serbie et responsable du Département détudes romanes a la
Faculté de philosophie de Novi Sad.

Mihailo Popovi¢
enseigne la lexicologie franqaise, I'histoire de la langue francaise et la syntaxe francaise
a la Faculté de philologie de Belgrade. Il S'intéresse particulierement aux problémes
de lexicologie et de sémantique francaises et serbo-croates, a l'ancien frangais et aux
contactes linguistiques entre le francais et le serbo-croate.

Veran Stanojevi¢

a fait ses études de francais a la Faculté de philologie de Belgrade. En 2004, il a soutenu
une thése de doctorat en linguistique descriptive, formelle et automatique a I'Université
Paris 7-Denis Diderot. Promu au rang de professeur d’université en 2010, il enseigne
la linguistique francaise a la Faculté de philologie de Belgrade. En tant que professeur
invité il enseigne aussi a la Faculté des lettres et des arts de Kragujevac. Il est l'auteur de
trois livres dont Les noms de nombre en frangais: essai de sémantique formelle et, avec T.
A8i¢, Sémantique et pragmatique des temps verbaux en frangais, ainsi que de nombreux
articles parus dans des revues nationales ou internationales. A plusieurs reprises, il a été
invité a donner des conférences en matiére de sémantique formelle a I'Université Paris
4-Sorbonne, a I'Université de Geneéve et a 'Université de Neuchatel. Ses travaux de re-
cherches portent sur la syntaxe et la sémantique des déterminants du nom, sur les temps
verbaux en francais et en serbe et sur 'acquisition des temps verbaux du frangais.

Tijana ASi¢
est professeur de linguistique générale et frangaise a la Faculté des lettres et des arts de
I'Université de Kragujevac. Elle a publié deux livres (Espace, temps, préposition, 2008;
Geneve, Droz et (avec V. Stanojevi¢) La sémantique et pragmatique des temps verbaux en
frangais, 2006/2008; FILUM, Kragujevac) et une cinquantaine d’articles dans des revues
internationales et nationales. T. Asi¢ est lauréate du Prix Charles Bally (Université de
Geneve) et de Naylor Prize (Ohio State University). Ses domaines de recherche sont la
sémantique, la pragmatique, la sociolinguistique, la stylistique et I'histoire des sciences
du langage.

Dragana Drobnjak

a fini ses études de langue et littérature francaises a la Faculté de philosophie de Novi
Sad ou elle a soutenu ses théses de magistére et de doctorat. Elle est actuellement maitre
de conférence au Département détudes romanes a la Faculté de philosophie de Novi
Sad et enseigne la lexicologie et la morphosyntaxe de la langue frangaise. Elle s'intéresse
surtout a 'analyse contrastive du francais, de 'italien et du serbe, collabore aux projets
Les Littératures et les Cultures en Contact et Les langues et les cultures dans le temps et dans
Tespace. Elle a publié plusieurs articles, entre autres Ladaptation sémantique des termes
littéraires frangais en serbe et le Genre des emprunts frangais en serbe.

Ana Topoljska

a fini ses études de langue et littérature francaises a la Faculté de philosophie de Novi
Sad ou elle a soutenu sa thése de magistere (Les constructions passives en frangais et leurs
équivalents en slovaque et en serbe). Entre les années 1985-1995, elle a travaillé comme



assistante et lectrice a la Faculté de philosophie de Novi Sad, elle est actuellement se-
crétaire du Département détudes romanes a la méme faculté. Elle s'intéresse surtout a
lanalyse contrastive du frangais, slovaque et serbe. Co-auteur des manuels de frangais
pour lécole secondaire Le frangais...Jaime!l et Le frangais...Jaime! 2, elle a présenté plu-
sieurs communications a des colloques nationaux et internationaux et publié 5 articles.
Elle collabore au projet Les langues et les cultures dans le temps et dans lespace.

Andrej Fajgelj
diplomé de la Faculté de philosophie de Novi Sad el a continué ses études en France,
a 'Université Paul Valéry — Montpellier III, ou il a soutenu sa these «Phraséologie et
idéologie comparées dans l'art de Iépopée: Homere, chansons de geste, gouslé» avec
la mention trés honorable avec félicitations. Il est maitre de conférences a la Faculté
des lettres et des arts a Kragujevac ou il enseigne en particulier I'histoire de la langue
francaise.

Jovana Fajgelj

diplomée de la Faculté de philosophie de Novi Sad - département d’Etudes romanes, elle
a effectué le Master 2 «Théorie et méthodologie de la langue italienne pour les étudiants
étrangers» a I'Universita degli Studi di Roma «Tor Vergata» en Italie. Elle est employée
a la Faculté des études de droit et daffaires a Novi Sad comme professeur des langues
francaise et italienne. Ses domaines d’ intérét sont les liens entre ces deux langues ro-
manes et la méthodique de lenseignement des langues étrangeres.

Jasmina Tatar Andjeli¢

enseigne au Département de francais de la Faculté de philosophie de Niksi¢, Université
du Monténégro, ainsi qu’a I'Institut des langues étrangeres a Podgorica dans le cadre du
Programme de formation des interprétes-traducteurs pour la langue francaise. Elle a
fait ses études de frangais a I'Université de Novi Sad, Serbie, puis a 'Université Stendhal
a Grenoble, France. Elle a soutenu sa these de troisieme cycle en linguistique francaise
a I'Université de Novi Sad. Elle a soutenu sa these de doctorat, intitulée Constructions
infinitives régies par les verbes de perception et les verbes factitifs faire et laisser et leur
traduction en serbo-croate (bosnien, croate, monténégrin, serbe) en décembre 2010 a
I'Université de Strasbourg sous la direction de Jean-Christophe Pellat. Elle a participé
a de nombreux colloques linguistiques nationaux et régionaux. Elle est traductrice du
«Courrier des Balkans», portail francophone des Balkans depuis plus de dix ans, tra-
ductrice assermentée et interpréte de conférence pour les langues francaise et italienne
depuis de longues années.

Altijana Brkan

poursuit ses études en doctorat depuis 2009 sous la direction de Jacqueline Vaissiere a
I'ILPGA (Paris 3 - Sorbonne Nouvelle). Aprés avoir obtenu son Master 2 de phonétique
en 2009 a 'ILPGA en tant que boursiére du Gouvernement frangais, elle a commencé
son travail d’assistante-prof. de phonétique et phonologie du francais a la Faculté de
philosophie a Sarajevo. Sa these porte sur la comparaison du trait nasal, notamment
Pampan de l'anticipation de nasalité (phénoméne de coarticulation) en frangais, bosnien
et anglais. La deuxieme partie de sa theése porte sur la didactique du frangais, le but étant
de voir dans quelle mesure les apprenants du francais langue étrangere vont transposer
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leurs habitudes articulatoires de la langue maternelle dans la langue étrangere. Le but
ultime de ses recherches est [écriture d’'un ouvrage pour la didactique du francais qui fa-
vorisera l'apprentissage de la prononciation du frangais langue étrangére en introduisant
de nouvelles méthodes qui utilisent des logiciels comme Praat, Winpitch, Winsnoori
et Wavesurfer.

Aleksandra Stevanovié

est doctorante en linguistique a la Faculté des lettres et des arts a Kragujevac. Elle tra-
vaille dans le cadre des recherches sémantiques, stylistiques et pragmatiques. Son sujet
de recherche pour le doctorat (Lanalyse sémantique des métaphores et de la comparai-
son dans le roman Testament de Vidosav Stevanovi¢ et dans son équivalent francais, Le
Prélude a la guerre) porte surtout sur la métaphore.

Natasa Popovic¢

travaille comme assistante au Département d’Etudes romanes a la Faculté de philoso-
phie de Novi Sad. En 2009, elle a soutenu sa these de magistére intitulée Les valeurs des
prépositions frangaises a et de au niveau du syntagme verbal et leurs corrélats en serbe.
Elle fait un doctorat portant sur lexpression de la causalité en francais et en serbe. Ses
domaines d’intérét sont la morphosyntaxe, la syntaxe, la sémantique, l'analyse contras-
tive et la linguistique appliquée.

Jelena Mihailovié¢

est professeur de frangais langue étrangeére a la Faculté des sciences et a la Faculté déco-
nomie a 'Université de Novi Sad. Elle a été engagée comme assistante a la Faculté des
lettres a Kosovska Mitrovica de 2008 a 2009. Elle a soutenu son mémoire de master en
2009: Les modalités de lexpression de la relation spatiale en frangais et ses corrélats en serbe
(aspect statique). Actuellement, elle fait ses études doctorales; ses domaines d’intérét sont
la sémantique, la pragmatique, les études constrastives et le francais de spécialité.

Vesna Kreho

est maitre de conférences a la Faculté de philosophie de I'Université de Sarajevo. Elle
enseigne la littérature frangaise au Département des langues et littératures romanes.
La littérature francaise du XVIle siécle, et notamment le théatre baroque et classique,
constitue lessentiel de ses recherches scientifiques. La version remaniée de sa thése de
doctorat soutenue a I'Université Paris IV- Sorbonne a été publiée sous le titre Travestisse-
ments génériques. L'lnterférence des genres dramatiques dans le thédtre frangais de 1628 d
1634. Elle a traduit plusieurs ouvrages des auteurs francais tels que Simone de Beauvoir,
Robert Antelme, Michelle Perrot, etc.

Iréne Kristeva

est professeure associée aupres du Département détudes romanes a la Faculté des Lettres
classiques et modernes de I'Université de Sofia. Elle y enseigne la Théorie de la traduc-
tion et la Littérature francaise contemporaine. Titulaire d’'un doctorat de Sémiologie
du Texte et de 'Image, délivré par I'Université de Paris 7, elle est l'auteur notamment
de Pascal Quignard: la fascination du fragmentaire (CHarmattan, 2008) et Pour com-
prendre la traduction (CHarmattan, 2009). Quelques études et articles traductologiques
récents: «De la pulsion de traduire aux limites de l'interprétation» (2008); «(Po)éthique



de la traduction», «Perspectives herméneutiques de la traduction», « Walter Benjamin:
traduction et pluralité linguistique» (2009); «Jacques Derrida: la catastrophe de Babel»,
«Herméneutique de la traduction», «[éthos du traducteur» (2010). Traductrice du fran-
cais et de l'italien, elle a traduit et supervisé, entre autres, des ceuvres de Leopardi, Pascal,
Quignard, Bourdieu, Bobbio, Deleuze, Derrida, Eco, Foucault, Ricceur. Auditrice libre
de lassociation Espace Analytique.

Ana Vujovi¢
est professeur a la Faculté de formation des maitres a Belgrade. Elle s'intéresse plus
particulierement a la didactique de FLE et de FOS, aussi bien qu’a l'utilisation des élé-
ments de la culture dans lenseignement des langues étrangeres et aux relations fran-
co-serbes. Elle est l'auteure de deux monographies (Elementi francuske civilizacije u
udzbenicima francuskog jezika, Savremena francuska kultura) et d'un manuel congu
pour les étudiants des facultés de formation des maitres (L'Education en France), aussi
bien que d’une soixantaine darticles traitant différentes questions de la linguistique et
de la didactique du francais. Elle est membre de la rédaction de la revue Innovations
dans lenseignement.

Claudine Pont

engagée de nombreuses années dans lenseignement du FL2, elle a trés tot expérimenté,
de maniére pragmatique, les bénéfices de la prise en compte de la langue dorigine des
éleves pour l'apprentissage du frangais. Professeure-formatrice denseignants — formation
initiale, formation continue et formation complémentaire - a la Haute Ecole pédagogi-
que du canton de Vaud depuis 2002, elle est particulierement concernée par les réponses
que peuvent apporter les approches d’Eveil aux langues aux défis d’une société pluricul-
turelle, en particulier en qui concerne la réussite scolaire de tous les éleves.

Yves Erard

est directeur du Cours de vacances de I'Université de Lausanne. Il est aussi maitre den-
seignement et de recherche a I'Ecole de frangais langue étrangere de I'Université de
Lausanne. Enfin, il enseigne le FLE a Iécole maternelle. Ses recherches sorganisent sur
les deux axes complémentaires que sont l'acquisition de la langue premiére et lacquisi-
tion d’'une langue seconde. Yves Erard développe une approche wittgensteinienne («new
Wittgenstein») de l'acquisition du langage chez lenfant.

Thérese Jeanneret

est professeure associée de didactique du francais langue étrangeére a I'Université de Lau-
sanne. Elle coanime, avec Raphaél Baroni, un groupe de recherche sur les biographies
langagiéres dont 'un des objectifs est détudier les liens entre représentations sociales et
investissement dans lapprentissage de la langue étrangere. Linguiste et didacticienne,
ses travaux traitent d'aspects descriptifs et didactiques du francais oral en interaction
et du francais écrit.

Tatjana Sotra-Katunari¢

est maitre de conférences depuis 2005, et enseigne a la Faculté de philologie au Dépar-
tement d’Etudes romanes depuis 1996: elle y est responsable des cours et du programme
- Didactique du FLE. Elle est titulaire d’'un doctorat de 3¢ cycle en littérature est consacré
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au théatre de Ionesco et d'un doctorat d’Etat en didactique du FLE, consacré a lexpres-
sion orale en francais des apprenants serbophones . Elle a publié deux livres consa-
crés a la didactique du FLE sous le titre: Kako progovoriti na stranom jeziku, (Beograd,
2006) et Didaktika francuskog kao stranog jezika, (Beograd, 2010). Au titre de lectrice
de serbe et de chargée de civilisations et cultures des Slaves du Sud, elle a enseigné a
I'Université Nancy 2, Département de russe et de serbo-croate de 2003 a 2005. Tatjana
Sotra-Katunari¢ est membre de I'Association des traducteurs littéraires depuis 1980; elle
traduit et publie ses traductions en serbe des oeuvres des écrivains francais (Ionesco,
Barthes, Genette, Besson). Présidente de 'Association des professeurs de francais de
Serbie depuis 2009.

Biljana Stikic¢
travaille a la Faculté des lettres et des arts de Kragujevac en tant que maitre de confé-
rences et enseignante-chercheuse dans le domaine de didactique et culture du frangais
langue étrangere. Elle a participé a plusieurs journées et colloques scientifiques inter-
nationaux. Vu sa spécialisation en histoire du FLE en Serbie, la plupart de ses travaux
concernent le domaine mentionné.

Ivona Jovanovic

est maitre de conférences a I'Université du Monténégro, a la Faculté de tourisme et de
I'hotellerie de Kotor ou elle enseigne le FLE et Les langues et civilisations. Elle s'intéresse
particulierement a la didactique du FOS et elle est auteur d’'un manuel destiné aux éléves
des lycées spécialisés dans le tourisme: «Bienvenue au Monténégro» (Podgorica, 2008).
Ses domaines d’intérét sont également le tourisme culturel ainsi que les liens culturels
entre la France et le Monténégro au 19éme et au début du 20eme siecle. Publications:
Enseignement des langues étrangeres et développement du tourisme et d’hotellerie au Mon-
ténégro, Belgrade, 2007; Traces de la culture frangaise et développement du tourisme cultu-
rel a Cetinje, capitale historique du Monténégro, Madrid, 2009; La princesse Darinka et la
cour du Monténégro a la frangaise, Novi Sad, 2007; Le guide touristique et gastronomique
Michelin - une publication qui a cent ans, Belgrade, 2010; Lenseignement de la langue
et de la littérature francaise dans I'Institut de jeunes filles «Impératrice Marie» a Cetinje
(1869-1913), Tours, 2008; Tourisme et valorisation des chemins de fer - approches compa-
rées du Monténégro et de l'Auvergne, Kotor 2010; Traduction et publication du premier
guide touristique du Monténégro publié en frangais & Marseille en 1901: «Le guide de
Cettigné» (Kotor, 2009). Ivona Jovanovi¢ est également responsable de la formation des
guides interpretes au Monténégro.

Aleksandar Milivojevic¢

a terminé les études de Langue et littérature francaises au Département des langues
romanes a I'Université de Novi Sad, en 2005. A I'Université «Paul-Valéry» - Montpellier
3, il a soutenu le mémoire de Master 2 professionnel La formation des guides interprétes
a Kotor (Monténégro): Elaboration d'un glossaire spécialisé franco-monténégrin, portant
sur la pratique professionnelle de francais sur objectifs spécifiques. Il est assistant a la Fa-
culté de tourisme et d’hotellerie & Kotor, ou il enseigne le francais langue étrangere et le
frangais du tourisme. Ses domaines d’intérét: besoins langagiers des guides-interpreétes;
besoins langagiers spécifiques a dautres salariés du secteur touristique, relatifs au public
francophone. Parallélement, il exerce le métier de guide touristique en langue francaise,
spécialisé pour les randonnées et les séjours culturels. Publications: Enseignement des



langues étrangéres et développement du tourisme et d’hotellerie au Monténégro, Belgrade
2007; Monténégro, une nouvelle destination sur le marché frangais, Belgrade, 2009.

Isidora Milivojevic
a terminé ses études de langue et littérature frangaises au Départment d’Etudes roma-
nes a I'Université de Novi Sad, en 2005. A I'Université «Paul-Valéry» - Montpellier 3,
elle a soutenu son mémoire de Master 2 «[¥énergie de la parole explorée par la création
théatrale», portant sur la dimension du sujet parlant et de sa place dans la didactique
des langues, ainsi que sur son expressivité globale dans la pratique théatrale en FLE.
Elle est en train de développer son projet de thése sur le sujet «Notre voix en langue
étrangere», qui favorisera une approche pluridisciplinaire dans 'appropriation de la voix
d’une autre langue.
Avec son groupe «Prkos drumski», elle écrit de la musique et de la poésie.
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YIIVTCTBO AYTOPVIMA 3A
ITPUIIPEMY PYKOIIMCA 3A IITAMIIY

1. PaoBu Tpeba ma 6ymy JOCTaB/bEHNU €IEKTPOHCKM, Y IIPUIOTY —
Kao oTBopeHM JoKyMeHT (Word), Ha eleKTpOHCKY afipecy pepaxiuje
Hacneha: nasledje@kg.ac.rs.

2. ly>xuna pykomnuca: 1o 15 crpanua (28.000 kapakrepa).

3. ®opmar: ¢oniii: Times New Roman; senuuuna ¢gonuina: 12;
pasmax usmehy pegosa: Before: 0; After: 0; Line spacing: Single.

4. ITaparpadm: ¢opmain: Normal; iipeu peq: yBydeH ayTOMAaTCKI
(Col 1).

5. Vime ayrtopa: HaBopme ce mme(Ha) ayTopa, Cpeime CIOBO
(mpemopyuyjemo) n mpesume(na). Vime m mpesnme gomahmx ayropa
YBEK Ce MCIUCYje Y OPUIMHATHOM 06/MKY (aKO ce Iyiile TaTVHULIOM —
ca CPIICKVM [IMjaKpUTUIKUM 3HAKOBMMA), HE3aBJCHO Off je3MKa pasia.

6. HasuB ycranoBe ayropa (a¢pmamjanmja): Hermocpenno HakoH
MMeHa U Tpe3uMeHa HaBOAM Ce IyH (3BaHMYHU) HA3UB U CEAVIITE
YCTaHOBE Y KOjOj je ayTOp 3aIlOC/IEH, a €BEHTYa/IHO ¥ Ha3UB YCTAaHOBE
y K0joj je ayTop 00aBMO UCTpaKuBame. Y CIOXKEHVM OpraHu3ayjama
HaBOJIM Ce YKYIIHa Xujepapxmja. AKO je ayTopa BHUIIE, a HEKU IOTUYIY
U3 JICTe YCTaHOBE, MOpa Ce, T0CeOHVM O3HaKaMa JIM Ha IPYTY HAuuH,
HA3HAYUTHU U3 KOje Off HaBEJEHMX YCTAHOBA IIOTMYE CBAKM Off ayTOpa.
DyHKIMja 1 3Barbe ayTOpa Ce He HaBOJE.

7. KoHTakT mopmamm: Afipecy WM €IEKTPOHCKY aJpecy ayTop
CTaB/ba y HAIlOMEHY IIpM JHY IpBe CTPaHMIle WIaHKA. AKO je ayTopa
BIIIIE, Jlaje ce CaMo afipeca jeffHOT, 0OMYHO IPBOT.

8. Jesuk paja 1 mucMo: Je3nk pajia MOXKe OMTU CPIICKM, PYCKY, eH-
IJIECKM, HeMa4yKy, GPaHITyCKI YIJIY HEeKV IPYTY eBPOIICKYU, CBETCKY MIN
CTIOBEHCKU je3VK, palypeHe ynorpede y MehyHapomHOj GyIonomxoj
KoMyHuKanuju. IImcMo Ha KojeM ce ImITaMIajy pajjoBM Ha CPICKOM
jesuky jecte hupmmmma.

9. Hacnos: Hacos Tpe6a jja 6yze Ha jesuky papga; Tpeba ra mocra-
BUTHU LIEeHTPUPAHO ¥ HAMIMCATU BE/IMKMUM C/IOBMMA.

10. AncrpakT: AncTpakT Tpeba fa CafgpXy Wb UCTPAKUBama,
MeTofie, pe3y/TaTe 1 3ak/bydak. Tpeba ma mma ox 100 mo 250 peun u
ma cToju usMmeby 3armaBba (Hac/IOB, MMEHA ayTopa M [p.) U K/bYYHUX
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pe4y, HAKOH KOjUX C/IeIN TEKCT YIaHKa. AIICTPAKT je Ha CPIICKOM WJIN
Ha je3MKy WIAHKa. [Texuuuke nponosunyje 3a ypebemwe: Gpopmar — pont: Times
New Roman, Normal; Bemnunna ¢ponra: 10; pasmak usmehy penosa — Before: 0; After:
0; Line spacing: Single; npsu pep, — yBy4eH ayromarcku (Col 1).]

11. K/byuHe peun: bpoj k/pyunux peun He moxke 6utu Behn ox 10.
K/by4ne peun majy ce Ha OHOM je3MKYy Ha KOjeM je HallJMCaH allCTPaKT. Y
YIAHKY Ce J]ajy HeIOCpeHO HAKOH aIlCTPaKTa. [Texumuke npomosuuyje 3a
ypebeme: dopmar — ¢ont: Times New Roman, Normal; Bemunua ¢onra: 10; npsu
pen — yByueH ayromarcku (Col 1).]

12. ITperxopmHe Bep3uje pama: AKO je YiaHaK 610 M3/I0XKEH Ha CKY-
Iy Y BUJIy YCMEHOT CAOIIITerba (IO ICTUM VIV CIMYHUM HACJIOBOM),
IofiaTak o ToMe Tpeba jja Oyze HaBejeH Y HOCeOHOj HallOMEeHM, TIPY IHY
IpBe cTpaHe YraHka. He Moxe ce o6jaBuTu pajp koju je Beh o6jaBbeH y
HEKOM YacOINCY: HU HOJ| CIMYHVM HacJIOBOM HUTHU Y U3MEHEHOM 00-
JIAKY.

13. HaBohemwe (muTupame) y rekcry: Hauns nosusama Ha n3Bope
y OKBMPY WIaHKa MOpPa OMTV KOHCEKBEHTAH Off II0YeTKa 10 Kpaja TeK-
cra. 3axTeBa ce cnefiehu cucrem nuTupama, npeosnabyjyhu y Haymm o
je3UKYy:

... (MBuh 2001: 56-63)..., / (B. iButh 2001: 56-63)..., / (ym. ViBuh 2001: 56-63)... /

M. Visuh (2001:56-63) cmaTpa fa...[HaBOZHUKE 11 HOTYHABOJHMKE 0bemexaBaTu

Ha cnefehm Haumn: ,,“ /]

14. Haniomene (¢ycHore): Hamomene ce fjajy mpu gHy cTpaHe y
KOjOj Ce Hajlasy KOMEHTapMCaHM feo TeKcTa. Mory cappxatu mame
Ba)KHE JleTajbe, JOIYHCKa Objalllmbera, Ha3HaKe O KOpUIITheHM 13BO-
p¥Ma UTH., a1 He MOTy OMTY 3aMeHa 3a IUTUPAHY JIUTepaTypy. [Textuy-
Ke HpOHO3I/IlH/Ije 3a ypebel-be: (bopMaT - Footnote Text; IIpBYU pe€Nl — YBYYEH ayTOMAT-
cxu (Col 1); Bemuuna donra — 10; HyMepanmja — aparncke nugpe.]

15. Ta6emapau u rpaduukn npukasm: TabemapHu u rpadudku
npukasy Tpeba ga Oyny gaTy Ha jefHOOOpa3aH Ha4uMH, Y CK/Iafy C JIVHT-
BUCTUYKUM CTAaHJAP/IOM OIpeMamba TeKCTa.

16. JInucra pedepenuu (mureparypa): Liutupana mureparypa o6-
yXBara II0 IpaBury Oubmorpadcke nspope (wiaHke, MOHorpaguje un
CJI.) U Jiaje ce MCK/bY4MBO y 3aceOHOM Ofie/bKY WIAHKA, Y BULY JIUCTE
pedepenmm. JIuteparypa ce HaBOAY Ha Kpajy pafia, npe pesumea. Pede-
peHIle ce HaBOJie Ha NOC/IejaH HauMH, a30yIHMM OTHOCHO abelieHNM
penocnenoM. Ao ce Buie OuOmorpadCckmx jefyHNIA OTHOCE Ha VIC-
TOT ayTOPa, OHE Ce XPOHOJIOLIKY ITOCTaB/bajy. PedepeHiie ce He mpeBozie
Ha je3uk papa. CacraBHM JienoBU pedepeHny (ayTOpcka MMeHa, HaC/IoB
paja, U3BOp UTA.) HaBOJe ce Ha cnegehy HaymH:

[3a kury]
Jaxo6con 1978: P. Jakobcon, Oznegu u3 fioeiniuke, beorpan: ITpocera.



[3a wraHak]
Pagosuh 2007: B. Pagosuh, IlyteBu onepe mawnac, Kparyjesar: Hacnebe, 7,
Kparyjesar, 9-21.

[3a mpuIoT Y 360pHMKY]
Pagosuh-Temmth 2009: M. Paposmh-Temmh, Kopmyc cpnckor jesuxa y
KOHTEKCTY CaBpeMEHMX jesMUKMX paspBajama , y: M. Kosauenh (pen.),
Cpiicku jesux, KrouiesHOCH, ymeiliHoCT, Kib. I, CpIIcKu je3uk y ymoTpebu,
Kparyjeary: ®uonomko-ymetHnaku dakynret, 277-288.

[3a pajioBe mITAMITaHE IATUHUIIOM]
butn 1997: V. Biti, Pojmovnik suvremene knjiZevne teorije, Zagreb: Matica
hrvatska.

[3a paoBe Ha CTPAHOM je3UKY — IATMHUIIOM]
JTajorc 1970: J. Lyons, Semantics I/II, Cambridge: Cambridge University
Press.

[3a pajjoBe Ha CTpaHOM je3nKy — hupumiiom]
[Tnorwukosa 2000: A. A. Ilnornukosa, Crosapu u HapogHas Kynvitypa,
Mocksa: MHcTUTYT cnaBsaHOBeneHua PAH.

PanoBe ucror ayropa o6jaB/beHe ucTe rofuHe ArdepeHnuparu o-
najyhu a, b, c wn a, 6, 6, Hup.: 2007a, 2007b wnn 2009a, 20096.

Axo mMma pBa ayTopa, HaBecTH o6a mpesumeHa, HIp.. Cumuh,
Octiiojuh; ako MX ¥IMa BMIIE: ITOC/IE IIPBOT Ipe3VMeHa (a Ipe rofyHe)
monatu et al v u gp.

AKO HUje IpBO U3Jame, CTABUTU CYNEPCKPUIT JCIpeS TOAMHE,
HIIp.:
JIna *1981: G. Leech, Semantics, Harmondsworth efc.: Pinguin Books.

[Texunuke nponosuiuje 3a ypebemwe: popmar — dont: Times New Roman, Nor-
mal; BenmunHa ¢onTa: 11; pasmak usmeby penosa — Before: 0; After: 0; Line spa-
cing: Single; IpBU pex: KyIaTu of IMOYeTKa, a ocTane yByhn ayromarcku (Col 1:
omnnyja Hanging, ca Mennja Format)]

HOCTYHaK nuTHUpama TOKyMeHaTa IIpey3eTUX ca MHTePHETa:
[MoHOrpadcka mybnukanyja goctynHa on-line]
[Ipesume, ume ayTopa. Hacnos xmwule. <afpeca ca MHTepHeTa. [laTym
Ipey3uMarma.
Hnp.: Veltman, K. H. Augmented Books, knowledge and culture. <http://www.
isoc.org/inet2000/cdproceedings/6d.>. 02.02.2002.
[mpusor y cepujckoj mybnukanmju foctymnan on-line]
[Tpesume, ume ayropa. Hacnos texcra. Hacnos iiepuoguune iiyonuxayuje, na-
TyM IepyopuyHe my6mmkanyje. Vime 6ase nopgaraka. [larym npeysnumama.
Hup.: Du Toit, A. Teaching Info-preneurship: student’s perspective. ASLIB
Proceedings, February 2000. Proquest. 21.02.2000.

[pusIor y eHUMK/IOIe[uju JocTynaH on-line]
Vme oppepnune. Hacnos enyuxnoiieguje. afpeca ca MHTepHeTa. JlaTym
Ipey3uMarma.
Hup.: Tesla, Nikola. Encyclopedia Britannica. <http://www.britannica.com/
EBchecked/topic/588597/Nikola-Tesla ». 29. 3. 2010.
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17. Pesume: Pesume pafia jecTe y cTBapy aliICTPaKT Ha IPYTOM je€3UKY
Ha KOjeM Huje paji. AKO je je3VK pajia CpPIICKI, OHJA je pe3yiMe 06aBe3HO
Ha jJeJHOM O} CTOBEHCKIX W/IA CBETCKUX je3uKa. Pe3aume ce maje Ha Kpajy
4/IaHKa, HAKOH ofie/bKa Jluiiiepaiiiypa. IIpeBosi KIbyYHUX peduy Ha je3UK
pesuMea fonaasu mocje pesnMea. [Texunuke nmponosuimje 3a ypeheme: hopmar
- ¢onr: Times New Roman, Normal; Bemrunza donra: 11; pasmak nsmeby pemosa —
Before: 0; After: 0; Line spacing: Single; npsu pex — yBy4en ayromarcku (Col 1).]

18. buorpaduja: YV 6uorpaduju, koja He Tpeba ma mpemasu 250
peun, HaBeCTM OCHOBHE IOIaTKe O ayTOpY TeKCTa (TOAMHA M MeCcTo
pobema, MHCTUTYLMjA Y KOjOj je 3aII0CTIeH, 06/1acTi MHTepecoBama, pe-
¢depeHLe MyOMMKOBaHNX KIBITA).

Ypemunmrao
Hacneha
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